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Predgovor

Uporaba informacijsko-komunikacijske tehnologije (IKT) pri poucevanju in u¢enju
je vse pogosteje objekt znanstvenega raziskovanja, postaja pa tudi ena kljucnih
komponent izobrazevalne politike v vseh razvitih drzavah. Pricujo¢a monografija
se loteva obravnavane problematike iz specificnega vidika: dejavnike ucinkovite
rabe IKT v izobrazevanju hkrati analizira na nivoju uciteljev in ucencev kot tudi
na nivoju Sole (ravnatelji). V empiricnem delu to pomeni sintezo treh aktualnih
mednarodnih raziskav, v katere je bila vklju¢ena tudi Slovenija:
- TIMSS 2007 - Mednarodna raziskava trendov v znanju matematike in
naravoslovja; raziskava med ucenci, ucitelji in Solami,
- SITES 2006 - Mednarodna raziskava o uporabi informacijske tehnologije
v Soli; raziskava med ucitelji, ravnatelji in strokovnimi delavci, ter
mednarodna Studija v izobrazevanju
- PISA 2006 - Program mednarodne primerjave dosezkov ucencev;

raziskava med ucenci.

V tem okviru se monografija osredotoca predvsem na analizo anketnih podatkov,
ki govorijo o odnosu med dosezki ucencev in Solsko uporabo IKT (ucitelji,
ravnatelji). Monografija s tem nadgrajuje dosedanje vec¢ kot desetletno delo
projekta RIS (Raba interneta v Sloveniji) na tem podroc¢ju. Osredoto¢amo se na
uporabo in vpliv uporabe IKT v osnovnosolskem izobrazevanju. Osnovna
raziskovalna vprasanja pa so naslednja:

- kako se pedagoska usmerjenost Sole povezuje z dosezki ucencev,

- kaksna je povezava med pedagosko usmerjenostjo Sole in uporabo IKT,

- kako so IKT-kompetence uciteljev povezane s pedagogiko in uporabo IKT

v razredu ter

- kako je uporaba IKT ucencev v Soli in doma povezana z njihovimi dosezki.
Monografija je nastala s pomocjo Evropskega socialnega sklada Evropske unije,
Ministrstva za Solstvo in Sport ter v sodelovanju med Pedagoskim institutom in

Fakulteto za druzbene vede.

Barbara N. Brecko in Vasja Vehovar






Kazalo

1 Uvod 5
2 Vizija informacijsko-komunikacijske tehnologije v slovenskih solah 11
2.1 Okvir EU in Lizbonska strategija 12
2.2 Strategija razvoja informacijske druzbe v Sloveniji — si2010 15
2.3 Strategija vsezivljenjskega ucenja 19

3 Informatizacija slovenskih sol 22
4 Pregled predhodnih raziskav 26
4.1 Prikaz stanja in trendov razvoja uporabe IKT v Solstvu v Sloveniji 27
4.1.1 Raziskava RIS 27
4.1.2 Stanje in trendi uporabe IKT v slovenskih osnovnih in srednjih Solah 37

4.2 E-izobrazevanje v Sloveniji 46
4.3 Umestitev Slovenije v evropski kontekst 51

5 Empiricne analize mednarodnih raziskav 57
5.1 Pregled analiziranih mednarodnih raziskav v izobrazevanju 57
5.1.1 SITES 2006 57
5.1.2 TIMSS 2007 59
5.1.3 PISA 2006 61

5.2 Solske prakse - pogled ravnateljev (SITES 2006, TIMSS 2007) 63
5.2.1 Vizija Sol 63
5.2.2 Usmeritve glede na IKT v 8. razredu 73
5.2.3 Podpora uciteljem 88

5.3 Pedagoske prakse — ucitelji (SITES 2006, TIMSS 2007) 91
5.3.1 Pedagoska usmerjenost in uporaba IKT 92
5.3.2 IKT-kompetence uditeljev 102
5.3.3 Uporaba IKT pri poucevanju in vpliv na dosezke ucencev 115

5.4 IKT pri ué¢enju - ucenci (SITES 2006, TIMSS 2007, PISA 2006) 117
5.4.1 Dosezki ucencev in pedagoska usmeritev Sole 119
5.4.2 Vpliv uporabe IKT na ucence 121
5.4.3 IKT-pismenost in dosezki u¢encev (PISA 2006) 124

6 Zakljucek 135
Literatura 141

Stvarno kazalo 147




Seznam kratic

APEK
ARNES

FDV
IEA

IKT
ISCED 1

IST
i2010
EU
LAN
MVZT
MSS
OECD

PC
PDA
PISA

RIS
RO
si2010
SITES

SGRS
SLO
SRS
TIMSS

UM
UMAR
UNESCO

ZRSS

II

Agencija za posto in elektronske komunikacije RS

Academic and Research Network of Slovenia (Akademska in raziskovalna
mreza Slovenije)

Fakulteta za druzbene vede

International Association for the Evaluation of Educational Achievement
(Mednarodna zveza za evalvacijo izobrazevalnih dosezkov)
Informacijsko-komunikacijska tehnologija

International Standard Classification of Education - Primary Education
(Mednarodna klasifikacija izobraZzevanja — osnovno izobrazevanje)
Information Society Technology (tehnologija informacijske druzbe)

Pobuda evropske informacijske druzbe za rast in zaposlovanje 2010
Evropska unija

Local Area Network (lokalno omrezje)

Ministrstvo za visoko Solstvo, znanost in tehnologijo

Ministrstvo za Solstvo in Sport

Organisation for Economic Co-operation and Development (Organizacija za
gospodarsko sodelovanje in razvoj)

Personal Computer (osebni racunalnik)

Personal Digital Assistant (dlancnik)

Programme for International Student Assessment (Program mednarodne
primerjave dosezkov ucencev)

Raba interneta v Sloveniji

Racunalnisko opismenjevanje (»Computer Literacy program«)

Strategija razvoja informacijske druzbe v Republiki Sloveniji

Second International Information Technology in Education Study
(Mednarodna raziskava o uporabi informacijske tehnologije v Soli)
Strategija gospodarskega razvoja Republike Slovenije

Slovenija

Strategija razvoja Slovenije

Trends in International Mathematics and Science Study (Mednarodna
raziskava trendov znanja matematike in naravoslovja)

Univerza v Mariboru

Urad RS za makroekonomske analize in razvoj

The United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization
(Organizacija zdruzenih narodov za izobrazevanje, znanost in kulturo)
Zavod RS za Solstvo



Kazalo ta

Tabela 1:
Tabela 2:
Tabela 3: P
Tabela 4:
Tabela 5:
Tabela 6:
Tabela 7:
Tabela 8:

bel

rimerjalni podatki o strojni opremi za osnovne Sole

Oblike e-izobrazevanja v pedagoskem delu v osnovnih Solah (% Sol)
Strinjanje s trditvami o izobraZzevanju

Opremljenost Sol v Sloveniji, EU in novih drzavah clanicah

Delez uciteljev, ki uporabljajo racunalnik v razredu in ...

Delez uciteljev (ki ne uporabljajo racunalnika v razredu), ki menijo, da uporaba

Doseganje ciljev Lizbonske strategije: primerjava Slovenija - povpreCje EU 15
Moznosti uencev, da uporabljajo internet - samo osnovne Sole

29
39
43
47
52
54

IKT v razredu ne prinasa koristi za ucence, glede na leta poucevanja v Evropi 2006

55

Tabela 9: Ucitelji, ki ne poucujejo racunalnistva, glede na rabo racunalnika in interneta
pri poucevanju
Tabela 10: V kolikSni meri se strinjate s trditvijo, da vodstvo Sole (vi in/ali drugi vodilni
delavci Sole) vzpodbuja ucitelje matematike in naravoslovja v 8. razredu, da bi

dosegl
Tabela 11:
Tabela 12:
Tabela 13:

ucenja
Tabela 14:
Tabela 15:
Tabela 16:

i naslednje cilje?

Rezultati faktorske analize na indikatorjih za doseganje ciljev
Povezanost med dosezki ucencev in usmeritvijo Sole

Dosezek pri matematiki in naravoslovju glede na indeks vsezivljenjskega

Prepletanje usmerjenosti k tradicionalnemu in vsezivljenjskemu pristopu
Kako pomembna je uporaba IKT v 8. razredu pri naslednjih dejavnostih?
Povprecne vrednosti uporabnosti IKT glede na indeks usmerjenosti v

vsezivljenjsko ucenje

Tabela 17:
Tabela 18:

IKT-usmeritve glede na pedagosko usmerjenost Sol
Cemu namenjate prednost pri razporejanju sredstev na vasi Soli, da bi

povecali uporabo IKT pri poucevanju in u¢enju ucencev v 8. razredu?
Tabela 19: Prednost pri razporejanju sredstev za uporabo IKT glede na indeks pedagoske
usmerjenosti

Tabela 20:

Prednost pri razporejanju sredstev za uporabo IKT glede na indeks

usmerjenosti v vsezivljenjsko ucenje

Tabela 21:
Tabela 22:
Tabela 23:

Ali je vodstvo Sole storilo kaj od navedenega v zadnjih nekaj letih?
Spodbujanje k pridobivanju znanja s podrodij ...
Spodbujanje k pridobivanju znanja z razli¢nih podrocij glede na indeks

usmerjenosti v vsezivljenjsko ucenje

Tabela 24:
Tabela 25:
Tabela 26:
Tabela 27:
Tabela 28:
Tabela 29:
Tabela 30:
Tabela 31:
Tabela 32:
Tabela 33:
Tabela 34:
Tabela 35:
Tabela 36:

ucenja
Tabela 37:

Tehnoloski namenski programi

Strojna oprema

Tehnoloska oprema

Strojna oprema glede na usmerjenost Sole

Nudenje podpore glede na usmerjenost Sole (delez Sol)

Ovire za doseganje pedagoskih ciljev — ovire, povezane z IKT
Ovire za doseganje pedagoskih ciljev glede na usmeritev Sole
Vloga ucitelja glede na usmeritev oziroma uciteljske prakse
Pogostost izvajanja uditeljskih praks

Indeks pedagoske usmerjenosti med ucitelji matematike
Indeks pedagoske usmerjenosti med ucitelji naravoslovja
Povezanost med indeksi pedagoSke usmerjenosti

Uporaba IKT pri pedagoskih dejavnostih glede na indeks vsezivljenjskega

V koliksni meri se strinjate, da uporaba IKT na katerikoli spodaj naveden

nacin vpliva na vase delo?

Tabela 38:
Tabela 39:
Tabela 40:
Tabela 41:

Kompetence uciteljev za splosno rabo IKT

Kompetence uciteljev za pedagosko rabo IKT

Zdruzevanje uditeljev v skupine glede na uporabo IKT
Razvrstitev uciteljev v Stiri skupine — osnovne lastnosti skupin

56

65
66
68

69
70
71

72
74

76

77

79
80
81

83
85
86
86
88
88
89
90
93
94
95
96
96

99

101
103
104
105
107

III



Tabela 42: Obiskovanje seminarjev poklicnega usposabljanja 111

Tabela 43: Uporaba racunalnika pri pouku in dosezek ucencev (naravoslovje) 116
Tabela 44: Uporaba racunalnika pri pouku in dosezek u¢encev (matematika) 116
Tabela 45: Vpliv uporabe IKT na ucence (ocena uciteljev, ki uporabljajo IKT pri
poucevanju) 122
Tabela 46: Pogostost uporabe racunalnika doma in v Soli 124
Tabela 47: Pogostost uporabe racunalnika za razli¢ne dejavnosti 125
Tabela 48: Povezanost matematicne, naravoslovne in bralne pismenosti z dejavnostmi na
racunalniku 126

Tabela 49: Povprecni dosezek pri matematiki glede na pogostost uporabe rac¢unalnika 127
Tabela 50: Povprecni dosezek pri naravoslovju glede na pogostost uporabe racunalnika

129
Tabela 51: Povprecni dosezek pri bralni pismenosti glede na pogostost uporabe
racunalnika 130
Tabela 52: Povprecni dosezki skupin ucencev pri matematiki, naravoslovju in bralni
pismenosti 133
Tabela 53: Vrednosti indeksov IKT-kompetenc glede na skupino 133
Kazalo slik
Slika 1: Shema ciljev vpeljave IKT v Sole 8
Slika 2: Dejavniki, ki vplivajo na intenzivnost uporabe interneta - povprecne ocene glede
na osnovne Sole, kjer 1 pomeni »sploh ne vpliva« in 5 »bistveno vpliva«. 30
Slika 3: Pogostost uporabe interneta pri posameznih Solskih predmetih - srednje
vrednosti - primerjava osnovnih in srednjih Sol 31
Slika 4: Ucitelji glede na odstotek posedovanja racunalnika doma in dostopa do interneta
doma 34
Slika 5: Primerjava povprecnega Stevila racunalnikov na 100 ucencev z rezultati RIS
2000, RIS 98 in RIS 99 - vrtci, osnovne Sole in srednje Sole. 35
Slika 6: Delez racunalnikov, namenjenih uporabi u¢encev, z dostopom do interneta na
osnovnih in srednjih Solah - primerjava RIS 2002/2003 in RIS 2000. 36
Slika 7: Kje so racunalniki za poucevanje v 8. razredu? 87
Slika 8: Uporaba IKT pri pedagoskih dejavnostih glede na predmet poucevanja 97
Slika 9: Uporaba IKT pri poucevanju 109
Slika 10: Pogostost uporabe didakti¢nih sredstev 113
Slika 11: Pedagoske prakse glede na skupine 114
Slika 12: Povprecni dosezek u¢encev pri naravoslovju glede na indeks usmerjenosti v
vsezivljenjsko ucenje 120
Slika 13: Povprecni dosezek ucencev pri matematiki glede na indeks usmerjenosti v
vsezivljenjsko ucenje 120
Slika 14: Dosezki glede na uporabo racunalnikov za posamezen predmet 123
Slika 15: Povprecni dosezki skupin u¢encev pri matematiki, naravoslovju in bralni
pismenosti 134

v



1 Uvod

V zgodnjih osemdesetih letih je mnogo Sol po vsem svetu zacelo v poucevanje
vkljuCevati racunalniSke tehnologije. Do poznih osemdesetih let so bile mnoge
Sole Ze sposobne povezati tehnologije v mreze, v devetdesetih letih pa so se
informacijske in komunikacijske tehnologije zdruzZile ter postale stalni

izobraZevalni dejavnik sistemov v mnogih drzavah.

IKT (Informacijsko-Komunikacijska Tehnologija) v izobrazevanju je danes
pomembna tema tako v politicnih razpravah kot tudi za spreminjajoce se
izobrazevalne prakse v mnogih drzavah sveta. Dosegljivost IKT za ucence in
sodelujocCe v izobrazevanju, izobrazevanje uciteljev na tem podrocju ter uvedba

IKT v kurikul so postale prioritete izobrazevalnih politik evropskih drzav.

Po porocilu raziskovalne mreze Fistera (2005), kjer so z metodo Delphi skusali
oceniti stanje in razvoj tehnologije informacijske druzbe (IST - Information
Society Technology), sta izobraZzevanje in ucdenje na prvem mestu lestvice
podrocij, za katere so sodelujoci strokovnjaki menili, da naj bi klju¢no prispevala
k uspehu Evropske druzbe znanja (European knowledge economies) v desetletju
po letu 2010. Prav tako je IKT na prvem mestu po pomembnosti pri doseganju
ciljev Lizbonske strategije. Na tem podrocju najvecjo odgovornost pripisujejo
naslednjim klju¢nim deleznikom: nacionalnim vladam, velikim podjetjem, ki se
ukvarjajo s tehnologijo informacijske druzbe ter majhnim in srednje velikim
podjetjem s tega podrocja. Prav tako je bilo izobrazevanje in ucenje uvrsceno
med najpomembnejSa podrocja glede na ustvarjanje delovnih mest, blaginjo,
doseganje konkurencnosti, socialno kohezijo, druzbeno vkljucenost in kakovost

okolja.

Uporaba IKT v izobrazevanju je v zadnjem desetletju sicer ena klju¢nih prioritet
evropskih drzav, vendar pa je (bil) razvoj neenakomeren. Znotraj drzav in med
drzavami so opazne razlike v »e-zrelosti«!. V nekaterih drzavah so $ole IKT

vkljucile v kurikul ter izkazujejo visok nivo uspesne in primerne rabe IKT pri

1 0 »e-zrelosti« govorimo takrat, ko organizacije stratesko in udinkovito uvedejo uporabo IKT z
namenom izboljSanja izobrazevalnega uspeha.



podpori poucevanju in ucenju razlicnih predmetnih podrocij. V drugih drzavah pa
so Sole Se v zgodnji fazi uvajanja informacijsko-komunikacijske tehnologije, kar
se sicer kaze v izboljSanju uc¢nega procesa in uvajanju IKT v pouclevanje, vendar

pa pri uenju in poucevanju Se ni vecjih napredkov.

Napredek ne more biti dosezen brez znatnega vlaganja v IKT v Solah, ¢emur
sledijo vse evropske drZave. Raziskave v zadnjem casu Ze skuSajo prikazati
ucinke teh investicij, v sploSnem pa zavzemajo tri vidike obravnave. Prva skupina
Studij skuSa izmeriti integracijo IKT v izobrazevanje z merjenjem infrastrukture
in dostopa. Te Studije obravnavajo dostopnost racunalnikov, Stevilo racunalnikov
glede na Stevilo ucencev, povprecno Stevilo racunalnikov na Solo in stopnjo
povezanosti z internetom. V vecini evropskih drzav je dostopnost racunalnikov
zelo velika in skoraj v vseh drzavah (razen Slovaske in Latvije) imajo skoraj vse
srednje Sole tudi dostop do interneta (OECD 2004). Tudi zadnje porocilo
Evropske komisije? kaze, da je uvajanje IKT v $ole v trendu naras¢anja. Druga
skupina sStudij zeli analizo privesti na naslednjo raven in izmeriti uporabo IKT v
izobrazevalnih ustanovah ter tudi zasebno uporabo IKT za izobraZzevalne namene.
Na tej ravni je slika manj obetavna. Kljub visokim investicijam in dostopnosti IKT
v Solah je stopnja uporabe le-te nizja od pricakovane. Tretji sklop studij, teh je
najmanj, pa se ukvarja s problematiko vzroka in posledice, tj. ucinka investicije v
IKT na ucenje in poucevanje. Vzrocno povezavo med racunalniki in
izobrazevalnimi dosezki je tezko dokazati, nekaj obstojecih ekonomskih raziskav
s tega podroc¢ja med racunalniki in izobrazevalnimi dosezki ne najde pozitivne
povezanosti. Na drugi strani je mnogo teorij in raziskav, ki opisujejo mocne
implikacije IKT za izobrazevanje. IKT pripisujejo moznost preoblikovanja
izobrazevanja, saj prinasa nove zmoznosti in kapacitete za ucenje. Ena izmed
Studij, ki poudarjajo, da IKT omogoca ustvarjanje bogatega interaktivnega okolja
s skoraj neomejenimi moznostmi za poucevanje in ucenje, je tudi Unescova
Studija »Information and Communication Technologies in schools: a handbook
for teachers or how ICT can create new, open learning environments« (2005).

Nekatere prednosti in priloZznosti, ki jih navaja Studija v povezavi z IKT, so:

2 »Progress towards the Lisbon objectives in education and training: Report based on indicators
and benchmarks« (2006).



olajSanje ucenja za otroke z drugac¢nimi nacini u¢enja in sposobnostmi (to
so npr. otroci s posebnimi potrebami, socialno ogroZzene druzbene skupine,
nadarjeni in druge skupine);

ucinkovitejSe ucenje z vkljuCevanjem vec Cutov v kontekstu multimedije
ter

omogocanje SirSega mednarodnega konteksta za sooCanje s problemi kot

tudi ve¢ja zmoznost prilagajanja posebnim lokalnim potrebam.

Obenem IKT uciteljem prihrani c¢as in poveca njihovo produktivnost pri

aktivnostih, kot so:

priprava in posodabljanje dnevnih priprav;

prilagajanje individualnim potrebam ucencev;

predstavljanje ucne snovi (vizualno in verbalno);

oblikovanje in vzdrzevanje sistema ocenjevanja;

oblikovanje baze izpitnih vprasanj;

on-line popravljanje dela u¢encev na njihovih racunalnikih ter

hranjenje porocCil, zapisov in arhivov vseh omenjenih aktivnosti z

moznostjo hitre pridobitve in dopolnitve podatkov.

S procesom uvajanja IKT v Sole postaja ta vse bolj prisotna v vseh vidikih

delovanja Sole in s tem vpliva na delovanje in razvoj Sole kot organizacije in ne le

izobrazevalnega procesa.

Kot je prikazano na sliki 1, so cilji vpeljave IKT v Sole vecnivojski. Na eni strani je

IKT v Soli namenjena podpori delovanja organizacije in podpori u¢nega okolja. Na

drugi strani je kot orodje za poucevanje namenjena izboljSanju ucenja ucencev.

Raziskave so pokazale, da uporaba IKT v podporo u¢nemu okolju pozitivho vpliva

na ucenje. Tretji cilj vpeljave IKT v Sole pa je razviti IKT-kompetence v tehnicni

pismenosti uencev.



Slika 1: Shema ciljev vpeljave IKT v sole
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- povecevanju samostojnosti u¢encev

- povecevanju sodelovanja

- oblikovanju uéenja po meri u¢ence

- premagovaniju fizi¢nih nezmoznosti

Potrebe|/ pogoj

4 Y
Uéno okolje < o IKT-sposobnost | _ _ | Opremljenost o0
L uciteljev z IKT
Komponente
hgg'?scgenjlg Komponente Komponente
- organizacije - vizija in prispevek - programska oprema
kurikuluma - integracija in - strojna oprema
- podpora kurikulu uporaba - povezanost
- povezanost s - sposobnosti in - digitalno gradivo
skupnostjc obcutk - tehnicna podpora
- odgovornost
StraJegije

Nova sistemska usmerjenost
Preobrazba Sole
Profesionalni razvo;
Sredstva Sole

* kuriku * odgovornost * vodenje
* vodenje * nadrtovanje * povezanost s skupnostjo

* notranji izvajalci * zunanji izvajalci

* IKT * osebje * podporno gradivo

(Vir: Newhouse 2002a)




Namen in struktura knjige

Osnovni namen monografije je zdruziti in povezati tri obstojeCe mednarodne
raziskave v izobrazevanju, ki med drugim obravnavajo tudi IKT, in odgovoriti na
naslednja raziskovalna vprasanja:
» Kako je pedagoska usmerjenost Sole povezana z IKT?
= Ali obstaja in kakSen je vpliv uporabe IKT v slovenskih Solah na dosezke
ucencev?
= Kako kompetentni za uporabo IKT so ucitelji in kako so njihove
kompetence povezane s pedagogiko in uporabo IKT v razredu?
= Kako se uporaba IKT v razredu in izven razreda povezuje z dosezki

ucencev?

Okvir uporabe IKT v osnovni Soli, ki ga bomo analizirali, vsebuje naslednje
dimenzije:

1. operacijsko razumevanje in vklju¢evanje IKT v poucevanje;

2. pedagoske prakse, ki vkljucujejo IKT;

3. IKT-kompetence uciteljev in vpliv na poucevanje ter

4. kriti¢ni vidik uporabe IKT.

S knjigo zelimo prispevati k pregledu stanja IKT-pismenosti v kontekstu
poucevanja uciteljev slovenskih osnovnih Sol, analizirati dosezke ucencev glede
na uporabo in odnos uciteljev ter Sole do IKT, analizirati dosezke ucencev glede
na IKT-pismenost uciteljev v kontekstu poucevanja ter izdelati indikatorje

IKT-pismenosti v kontekstu poucevanija.

V prvem delu knjige bomo predstavili okvire za uporabo IKT v izobrazevanju ter

predstavili podatke nekaterih domacih in tujih raziskav.

V drugem delu knjige bomo povezali in analizirali podatkovne baze treh Studij,
izvedenih v letih 2006 in 2007. Prvi dve raziskavi: TIMSS 2007 (Mednarodna
raziskava trendov v znanju matematike in naravoslovja) in SITES 2006
(Mednarodna raziskava o uporabi informacijske tehnologije v Soli), obe izvedeni
pod okriljem mednarodne organizacije IEA (Mednarodna zveza za evalvacijo

izobrazevalnih dosezkov), nam bosta omogocili, da bomo identificirali Sole in



ucitelje z razlicnimi pedagoskimi pristopi (npr. tradicionalno usmerjeni, usmerjeni
k vsezivljenjskemu ucenju) ter dosezke ucencev osmih razredov teh Sol na
mednarodnih testih iz matematike in naravoslovja. S sekundarnimi analizami
bomo skusali ugotoviti, ali se dosezki ucencev na mednarodnih testih znanja
glede na usmerjenost Sole razlikujejo. Tretja uporabljena baza podatkov pa
izhaja iz OECD-jeve Studije v izobrazevanju PISA 2006 (Program mednarodne
primerjave dosezkov ucencev), kjer so ucenci reSevali teste iz razlicnih podrocij

znanja, obenem pa so izpolnjevali poseben vprasalnik o uporabi racunalnikov.
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2 Vizija informacijsko-komunikacijske tehnologije v slovenskih solah

Ze leta 1999 sta Trilling in Hood (Trilling in Hood 1999 v Lovelles in Dore 2005:

9) predlagala model 7C, tj. model spretnosti, ki naj bi bile pomembne za druzbo,

temeljeco na znanju.
Model 7C:

1.

Kriticno misljenje in delovanje (critical thinking and doing) - reSevanje
problemov, raziskave, analize, projektno delo

Kreativnost (creativity) — kreativho ustvarjanje novega znanja

3. Sodelovanje (collaboration)

4. Medkulturno razumevanje (cross-cultural understanding) - vkljucenost v

razlicne etni¢ne, jezikovne, kulturne in organizacijske strukture
Komunikacija (communication) - izmenjava in deljenje informacij,
primerna in ucinkovita raba medijev

Computing - primerna in ucinkovita raba informacijskih in komunikacijskih
tehnologij

Samozaupanje (career and learning self-reliance)

Model vkljucuje spretnosti, ki so danes vklju¢ene v razlicne evropske in

nacionalne strategije, ki posredno ali neposredno vkljucujejo IKT v izobrazevanje.

V drugem poglavju povzemamo tri pomembne nacionalne strategije, in sicer:

sklepe Lizbonske strategije, Strategije razvoja informacijske druzbe v Sloveniji —

si2010 in Strategije vsezivljenjskega ucenja. Gre za predstavitev razlicnih

strategij, ki neposredno ali posredno vkljucujejo IKT v izobrazevanje v Republiki

Sloveniji.
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2.1 Okvir EU in Lizbonska strategija

Voditelji vlad drzav c¢lanic EU so se na vrhu Evropskega sveta v Lizboni marca
leta 2000 dogovorili o novem strateskem cilju Evropske unije, in sicer do leta
2010 postati najbolj konkurencno, dinamiéno ter na znanju temeljece
gospodarstvo na svetu. Od tedaj je napovedani cilj in proces izvrSevanja t. i.

Lizbonske strategije doZivel kar nekaj modifikacij in prehod v novo fazo.?

Za ustanove Evropske unije in drzave clanice Lizbonska strategija predstavlja
usmeritev pri izvajanju gospodarskih in socialnih reform. Izvedba sprejete
strategije poteka s t. i. »odprto metodo« koordinacije, ki umesca politike
posameznih drzav v Evropsko unijo, meri napredek na razlicnih podrodjih s
primerjanjem ter ustrezno posodablja zastavljene cilje. Poudarek je na izmenjavi
primerov dobre prakse in izkusenj v evropskih drzavah. Pri uresnicevanju reform,
ki jih morajo drzave clanice izvesti v okviru Lizbonske strategije, je bil dosezen
precejsSen napredek na drzavni in evropski ravni, kljub temu pa Evropa zaostaja

za nacrtovanim.

Eden izmed stebrov Lizbonske strategije je razvoj informacijske druzbe, ki naj bi
pripomogla k premiku v smeri gospodarstva, temeljeCega na znanju, in k
ustvarjanju delovnih mest na podrocjih, kjer je mozen hiter razvoj. Med
pomembnimi podrodji strategije so tudi izobrazevanje in raziskave. Voditelji EU
so v Lizboni izjavili, da sta »vlaganje v ljudi in razvijanje aktivne ter dinamicne
socialne drzave« klju¢nega pomena za gospodarstvo, ki sloni na znanju. To
pomeni, da morajo drzave Clanice stremeti k povecanju vlaganj v ¢loveske vire in
dajati najvecjo prednost vsezivljenjskemu ucenju, saj razvoj spretnosti poveca

zaposljivost.

V letu 2005 je bil sprejet »Program reform za izvajanje Lizbonske strategije v

Sloveniji«, ki poudarja naslednje ugotovitve.

Siroka uporaba informacijsko-komunikacijske tehnologije na vseh podrocjih
poslovnega, javnega in zasebnega zivljenja pomembno prispeva k ustvarjanju

druzbe znanja. Na tem podrocju je bil v Sloveniji v obdobju 2002-2004 dosezen

3 Lizbonska strategija: http://ec.europa.eu/growthandjobs/index_en.htm.
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precejSen napredek, c¢e upostevamo kazalnike uporabe interneta v celotni
populaciji ali med gospodinjstvi, kar gre pripisati znizevanju stroskov opreme in
dostopa do interneta. Precej neugodnejSa je slika pri uporabi razlicnih oblik
e-poslovanja (e-nakupovanje, e-bancnistvo, e-upravne storitve), kjer mocno
zaostajamo za drzavami EU. Vzroki za nezadostno uporabo e-poslovanja se
nanasajo na problematike varnosti in zanesljivosti poslovanja, razpolozZljivosti
ustreznih spremljajocih storitev in usposobljenosti prebivalstva za uporabo teh

storitev.

Prednostne naloge razvoja informacijske druzbe v Sloveniji so usklajene s
pobudo 2010, ki spodbuja odprto in konkurenc¢no digitalno gospodarstvo in v
kateri je IKT poudarjena kot gibalo socialnega vkljuCevanja in kakovosti zivljenja,
gospodarske rasti in konkurenc¢nosti. Horizontalna narava razvoja informacijske
druzbe se bo nadaljevala tudi v naslednjem obdobju. Na eni strani je kljucni izziv
zagotavljanje povezljivih (interoperabilnih in integriranih) storitev na notranjem
trgu EU, na drugi strani pa je izziv zagotoviti dostopnost do storitev za vse
(premagovanje digitalne locnice) in v vseh jezikih EU. Posebej za Slovenijo je

zagotavljanje e-vsebin v slovenskem jeziku na spletu velik izziv.

Po programu reform za izvajanje Lizbonske strategije v Sloveniji naj bi Slovenija
bistveno okrepila raziskave in razvoj na informacijsko-komunikacijskem podrocju
tako skozi instrumente, predvidene za javne izobrazevalne in raziskovalne
ustanove, kot s podporo zasebnemu sektorju in tujim vlaganjem. Poleg tega se
pricakuje vecji delez sodelovanja slovenskih partnerjev v programih Evropske
skupnosti, posebej v 6. in 7. okvirnem programu (IST), programih eTEN,
eContent in Central innovation program (CIP, drugi steber, po letu 2007). Poleg
krepitve razvoja na informacijsko-komunikacijskem podrodju Slovenija nacrtuje
naslednje horizontalne ukrepe:
(i) poveCanje dostopnosti IKT s pospeSevanjem razvoja brezzi¢nih
dostopovnih omrezij (WiMax in WiFI), povecanjem konkurence, vlaganjem
v pasivno infrastrukturo ter s povecanjem varnosti in zanesljivosti storitev
na svetovnem spletu;
(ii)  vkljuCevanje ¢im vec prebivalstva v uporabo IKT in storitev informacijske
druzbe z uresnicitvijo pobude Racunalnik v vsak dom (ukrepi za

spodbujanje nakupa IKT-opreme prek delodajalca, usklajene akcije za
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(iii)

nakup prenosnih racunalnikov za Studente in usklajena akcija za
zagotavljanje cenovno dostopne IKT-opreme za brezposelne in socialno
ogrozene skupine). Pri tem se bodo nadaljevali nadgradnja akademskega
omrezja ARNES, dodatno opremljanje izobrazevalnih institucij z
IKT-opremo in dosledna izvedba ukrepov izobrazevanja na podrocju IKT v
Evropskem socialnem skladu;

zagotavljanje e-vsebin v slovenskem jeziku z digitalizacijo u¢nih vsebin in
vzpostavitvijo nacionalnega portala za ucenje na daljavo (e-ucenje) ter
zagotovitvijo poslovanja pravnih oseb in posameznikov z javnim

sektorjem prek interneta (storitve e-uprave za drzavljane in podjetja).

V letu 2003 so ministri za izobrazevanje clanic EU zastavili naslednje cilje za EU
do leta 2010:

* Delez osipnikov iz Sol ne sme presegati 10 %. Osnova za ta izracun je
delez populacije, stare od 18 do 24 let, ki je dokoncala le obvezno
izobrazevanje ali manj.

= Celotno stevilo studentov matematike, znanosti in tehnologije mora
narasti za priblizno 15 % glede na stanje leta 2000 in spolna sestava
te skupine se mora bolj uravnoteziti.

* Vsaj 85 % populacije naj bi zakljucilo nadaljnje izobrazevanje do
starosti 22 let.

= IzboljSanje bralnih sposobnosti: delez tistih, ki na lestvici PISE
dosegajo nizke rezultate, se mora znizati na 13,7 % (oziroma se mora
znizati za 20 % glede na leto 2000).

= Vsaj 12,5 % odraslih (v starosti 25-64 let) naj bi sodelovalo v

izobrazevanju odraslih.

Doseganje ciljev Lizbonske strategije ostaja tudi danes velik izziv za vecino

Evropskih drzav, kar prikazujejo rezultati osnovnih ciljev, zastavljenih do leta

2010.
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Tabela 1: Doseganje ciljev Lizbonske strategije: primerjava Slovenija — povpreéje EU

Slovenija Povpredje EU Cilji EU
do leta
2000 2006 2000 2006 2010

Delez 15-letnikov, ki dosegajo
nizke rezultate v bralnih * 16,5 % 21,3 % 24,1 % 17 %
sposobnostih

DelezZ osipnikov
(starost 18-24 let)

Delez ucencev, ki zgodaj
zakljucijo nadaljnje Solanje 88,0 % 89,4 % 76,6 % 77,8 % 85 %
(starost 20-24 let)

7,5 % & 17,6 % 15,3 % 10 %

Porast od o 0 o o 15 %
. . . leta 2000 LR 5 caSiye) porast
Delez diplomiranih iz
matematike, znanosti o
in tehnologije el Izboljsanje
Lo e 228%  262%  30,8%  31,29% '2ynovesa
zensk glede na
spol

Udelezba odraslih v
vsezivljenjskem ucenju 7,3 % 15,0 % 7,1 % 9,6 % 12,5 %
(starost 25-64 let)

Vkljuceni v predsolsko

0 0 0 0 0
izobrazevanje (4-letniki) 67,7 % 75,9 % 82,8 % 85,7 % 90 %

Delez odraslih z izobrazbo
terciarne stopnje 15,7 % 21,4 % 19,4 % 22,9 % *
(starost 25-64 let)

Javne investicije v 6,68%  596%  4,68%  500%  DiStueno
izobrazevanje, % BDP izboljsanje

* Za kazalec ni ustreznega podatka.
(Vir: Progress towards the Lisbon objectives 2010 in Education and Training (2008))

2.2 Strategija razvoja informacijske druzbe v Sloveniji — si2010

Vlada RS je leta 2007 sprejela Strategijo razvoja informacijske druzbe - si2010.
Namen strategije je opredeliti nacionalni okvir spodbujanja razvoja informacijske
druzbe v Sloveniji do leta 2010 ter tako postaviti krovne usmeritve razvoja, ki
upostevajo tehnoloski, druzbeni in regulatorni okvir. Dokument sledi pobudi
Evropske unije i2010 - Evropska informacijska druzba 2010, kar omogoca jasno
povezavo med evropskimi in nacionalnimi prednostnimi nalogami. Le-ta spodbuja
odprto in konkurencno digitalno gospodarstvo in poudarja pomen IKT kot gibala
veCje socialne vkljucenosti, kakovosti zivljenja, gospodarske rasti in
konkurencnosti (Strategija razvoja informacijske druzbe v Republiki Sloveniji
si2010 2007).
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Cilj strategije si2010 je pospesiti nadaljnji razvoj informacijske druzbe, ki bo
pomembno vplivala na dvig inovativnosti in konkurencnosti slovenskega
gospodarstva in druzbe, povecanje Stevila delovnih mest z visoko dodano

vrednostjo, dvig kakovosti zivljenja in enakomeren regionalni razvoj.

Podroc¢je razvoja informacijske druzbe je bilo opredeljeno kot horizontalna
prednostna naloga najprej v Strategiji gospodarskega razvoja Slovenije, kjer je
bil prehod v informacijsko druzbo, temeljeco na znanju, opredeljen kot »temeljni
mehanizem za doseganje ciljev povecanja kompleksne konkurencnosti, ki ga
morajo podpirati tako politike razvoja cloveskih virov, trga delovne sile in
zaposlovanja, razvoja informacijske druzbe ter raziskovalno-razvojna politika«
(SGRS 2001). Za obdobje 2006-2013 pa dolo¢a razvoj informacijske druzbe
Strategija razvoja Slovenije v obdobju 2006-2013 (SRS), sprejeta v letu 2005, ki
opredeljuje »povecanje globalne konkurenénosti s spodbujanjem inovativnosti in
podjetnistva, razsirjanjem uporabe informacijsko-komunikacijske tehnologije ter
z ucinkovitim posodabljanjem in vlaganjem v ucenje, izobraZevanje,
usposabljanje in raziskave in razvoj« kot enega od nacionalnih razvojnih ciljev za

to obdobje.

Strategija si2010 obravnava tudi podrocje izobrazevanja in na podrocju razvoja
informacijske druzbe poudarja naslednje izzive na tem podrocju: nizka uporaba
IKT v ucnem procesu, nizka raven znanja in vesc¢in s tega podrocja ter
pomanjkljiva ponudba e-vsebin in e-storitev v slovenskem jeziku na nekaterih

podrocjih, kjer je izpostavljeno tudi podrocje izobrazevanja.

Si2010 vkljuc€uje tri osnovna podrocja izvajanja ukrepov:
= enotni evropski informacijski prostor in Slovenija;
» jnovacije in investicije v IKT ter

= vklju€ujoca informacijska druzba in kakovost Zivljenja.

Izvajanje ukrepov je predvideno v skladu z naslednjimi Sestimi naceli delovanja:
* interoperabilnost in odprti standardi;
» varnost in zasebnost;
* intelektualna lastnina;

» dostopnost in vkljucenost;
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» znanja in vescine ter

» slovenski jezik in kulturna identiteta.

Med zastavljenimi strateskimi cilji so tudi tisti, ki se neposredno dotikajo
podroc¢ja izobrazevanja. Na podro¢ju znanstvenoraziskovalne infrastrukture
strategija  postavlja kot «cilj vzpostavitev raziskovalno-izobrazevalne
infrastrukture za povezave velikih zmogljivosti. Na podrocju e-izobrazevanja pa
kot cilj postavlja vzpostavitev uclinkovitega in informacijsko podprtega
nacionalnega sistema izobrazevanja, na to pa se delno navezuje tudi podrocje e-
vsebin, kjer si drzava kot cilj zastavlja povecati razvoj in uporabo e-vsebin v

slovenskem jeziku.

Eksplicitno se strategija v navezavi na izobraZevalni sistem in procese
izobrazevanja dotakne tudi naslednje teme - tj. problematike varnosti omreZzij in
informacij — kot del izobraZzevanja in Solstva na vseh ravneh. S to tematiko naj bi
SolajoCe seznanjali na podoben nacin, kot jim je predstavljena problematika
varnosti v cestnem prometu, in s tem dosegli, da bi znanje in spretnosti s
podro¢ja varnosti omrezij in informacij postale sestavni del Zivljenja vsakega

posameznika v druzbi.

Vizija Slovenije na podrocju Sirokopasovne dostopnosti je »omogociti vsem
koncénim uporabnikom v Sloveniji dostop do Sirokopasovnega omreZja
elektronskih komunikacij in s tem zagotoviti moZnosti za razvoj in uporabo
vsebin in storitev na vseh podrocjih, predvsem pa na podrocjih, kot so e-uprava,

e-zdravstvo, e-izobrazevanje, e-prostor in e-poslovanje«.

Pomemben dejavnik, ki ga izpostavlja si2010, so tudi e-vsebine oziroma digitalne
vsebine, ki kot izraz vkljuCujejo razlicne vsebine in storitve, dostopne na
internetu in v drugih svetovnih komunikacijskih omrezjih. Uveljavitev uporabe
e-vsebin v druzbi pripomore k premagovanju ovir, ki jih danes povzrocata hitrost
zivljenja in pomanjkanje cCasa. Vizija strategije na tej ravni je »zagotoviti
e-vsebine v slovenskem jeziku na vseh podrocjih, ki pomembno vplivajo na
Zivljenje in delo posameznika«, kamor se nedvomno uvrsSca tudi podrocje

izobrazevanja.
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Neposredno pa strategija povezuje IKT s podro¢jem izobrazevanja tudi v
poglavju o e-izobrazevanju, ki ga opredeljuje kot »ucenje in pouclevanje z
uporabo sodobne informacijsko-komunikacijske tehnologije«. E-izobraZevanje v
srediSCe ucCnega procesa postavlja izobrazevanca in izobraZevalca ter s tem
omogoca ucinkovito prilagajanje ucnega procesa potrebam, ciljem in Zzeljam
posameznega izobrazevanca. Hkrati mu omogoca dostop do znanja v c¢asu, kraju
in na nacin, primeren glede na njegove individualne potrebe. Kljucni dejavnik
uspeha taksnega izobrazevanja je ucitelj, ki mora prevzeti sodobno IKT. Pri tem
ne gre za zamenjavo ali odpravo klasicnega poucevanja, pa¢ pa za odpiranje
novih moznosti v procesu poucevanja, ki ga naredijo ucinkovitejSega in
zanimivejSega. Uclencu, kot klju¢nemu subjektu informatizacije ucenja, je na
voljo mnozica virov, ki niso vec le pasivne oblike (besedilo in slika), ampak tudi
druge medijske in interaktivne oblike. TakSno ucenje ni prostorsko in ¢asovno
omejeno ter tudi ne pomeni ve¢ samega pomnjenja, omogoca namrec tudi
(samo)preverjanje znanja, skupinsko delo (navidezne ucilnice), raziskovalno delo
in uCenje na daljavo. Vizija si2010 je »do leta 2013 vzpostaviti ucinkovit in v
celoti informacijsko podprt nacionalni sistem izobraZevanja, ki bo omogocal
sodobne nacine podajanja in pridobivanja znanja s pomocjo sodobne
informacijsko-komunikacijske tehnologije«. Strategija navaja naslednje strateske
cilje:

= omogociti hiter, enostaven, prijazen in potrebam ter zmoznostim
posameznika prilagojen dostop do znanja vsem prebivalcem Republike
Slovenije;

» vzpostaviti enotno tocko (internetni portal) z vso razpolozljivo vsebino,
dostopno vsem zainteresiranim udelezencem e-znanja;

» vzpostaviti (organizacijski) sistem za pridobivanje znanja in pomoci s
podrocja informacijsko-komunikacijske tehnologije za vse zainteresirane
udelezence;

» prilagoditi pravne predpise in izpopolniti spodbude za zagotavljanje in
uporabo storitev ter izdelkov e-izobrazevanja med fizicnimi in pravnimi
osebami;

» izpopolniti spodbude javno-zasebnega partnerstva za raziskovalno-

razvojne dejavnosti pri e-izobrazevanju in pretoku znanja med ljudmi.
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Doseganje zastavljenih ciljev in izvajanje strategij je sektorsko; predvideni
akcijski plan ali strategijo pripravijo za posamezno podrocje pristojni organi. Za
podrocja, ki se posredno ali neposredno navezujejo na podrocje izobrazevanija,
sta pristojni predvsem Ministrstvo za Solstvo in Sport in Ministrstvo za visoko
Solstvo, znanost in tehnologijo (le-to je pristojno tudi za spremljanje
uresniCevanja te strategije), podroéje e-vsebin pa pokrivata Ministrstvo za

zunanje zadeve in Ministrstvo za kulturo.

2.3 Strategija vsezZivljenjskega ucenja

Tretja pomembna strategija, ki se nanasa na izobrazevanje in IKT v
izobrazevanju in je ena klju¢nih strategij za ucenje v 21. stoletju, je Strategija
vsezivljenjskega ucenja, ki je bila leta 2007 sprejeta tudi v Sloveniji s strani
Ministrstva za Solstvo in Sport Republike Slovenije (Ministrstvo za Solstvo in Sport
RS 2007).

Vsezivljenjsko ucenje danes razumemo kot dolZznost posameznika, da se
izobrazuje vse zivljenje — ne gre le za formalno izobrazevanje, temvec tudi za
neformalno. Kot pravi Kodelja (2005), je vsezivljenjsko izobrazevanje nujnost, ce
zeli posameznik preziveti na trgu dela v ¢asu hitrih druzbenih, gospodarskih in
tehnoloskih sprememb. Ravno zato je potrebno neprestano prilagajanje znanja in

spretnosti nepredvidljivim zahtevam trga.

Eden bistvenih dejavnikov vsezivljenjskega ucenja je uporaba IKT v
izobrazevanju, in sicer iz vec vidikov. Za strategijo vsezivljenjskosti ucenja je
pomembno, da se zagotovi izbira raznovrstnih in ucinkovitih metod ucenja in
pouCevanja ob upostevanju posameznikovih potreb, zahtev in posebnih
zmoznosti. V primerjavi z nekdanjo sestavo moznosti izobrazevanja in ucenja
danes narascajo delezi samostojnega ter neformalnega, aformalnega in
naklju¢nega ali priloznostnega ucenja. Samostojno ucenje lahko poteka z lastno
organizacijo ali pa je organizirano in vodeno s pomocjo posebnih sredis¢ in
strokovnjakov. Z vsebinsko raznolikostjo in proznostjo izpeljave ucenja lahko
dosezemo, da je ucenje dostopnejse vsem. K temu lahko pomembno

pripomorejo razvijanje in uporaba ucne tehnologije ter druga sredstva za
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pospesSevanje ucenja. Njihov vpliv je Zze do sedaj pomembno povecal moznosti za
raznovrstno in prozno izpeljavo ucenja, Se bolj pa se to obeta v prihodnosti.
TakSne moznosti ponuja na primer »e-ucenje«. Nova pobuda za e-ucenje, ki je
del SirsSe evropske pobude, zviSuje raven digitalne pismenosti in zahteva, da se
opremijo Sole, ucitelji in ucenci pa tudi organizacije s posebnim gradivom,
profesionalnimi spretnostmi in tehni¢no podporo v te namene. Tako je mogoce
uspesno razvijati tudi omrezja inovativnih Sol (Strategija vsezivljenjskosti ucenja
v Sloveniji 2007: 12).

Uporaba informacijsko-komunikacijske tehnologije pomembno pripomore Kk
vsezivljenjskemu ucenju tako s Siritvijo dostopa kot tudi z vpeljevanjem bolj
raznovrstnih poti ucenja; z novimi prijemi in aranzmaji postajajo ucni proces in

vsebine zanimivejse.

Eden od vidikov umescanja IKT v izobrazevanje je t. i. »digitalna pismenost, ki
je ena od kljuénih kompetenc za ucenje. Za doseganje ciljev na podrocju
izobrazevanja je Evropska komisija namrec¢ dolocila osem klju¢nih kompetenc, in
sicer: sporazumevanje v maternem jeziku, sporazumevanje v tujem jeziku,
znanost in tehnologija, digitalne kompetence, ucenje ucenja, medosebne,
medkulturne, druzbene in drzavljanske kompetence, podjetnost in kultura

(Strategija vsezivljenjskosti uc¢enja v Sloveniji 2007: 14).

Za uspeh v danasnji druzbi, bogati z informacijami in znanjem, morajo ucenci in
ucitelji ucinkovito uporabljati tehnologijo. Uvedba IKT v ucilnice vpliva na
naslednje nacine:
= ucencem pomaga razviti spretnosti, ki so potrebne za uspesno zZivljenje in
delo v 21. stoletju;
» spodbuja ucitelje k izboljSanju nacina ucenja v razredu z interaktivnimi in
dinamic¢nimi viri, ki jih nudi IKT, in

» zagotavlja ve¢ motivacije in bogatejso izkusnjo uc¢enja za ucence.

Internet, interaktivni viri in simulacije ter dostopno izobrazevalno gradivo so le
nekateri od virov, ki omogocajo uciteljem ponuditi prej nepredstavljive moznosti
za bolj ucinkovito ucenje in vecje vkljucevanje ucencev samih v izobrazevalni

proces. V zdravem izobrazevalnem okolju lahko ucitelji spodbujajo rabo
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tehnologije pri ucencih ter jim pomagajo postati boljSi pri iskanju informacij,

analizi, oblikovanju resitev problemov ter ucinkoviti komunikaciji (UNESCO 2008).

Politika Slovenije je bila na podro¢ju IKT v izobrazevanju v zadnjih desetih letih
relativno pasivna, zato so vse tri sprejete strategije pomembni dokumenti, saj se
na ta nacdin IKT tudi formalno uvaja na politicno agendo. Slovenija s sprejetimi
strategijami lovi korak s politiko Evropske unije, vendar je verjetno priloznost, da

bi dosegla prednost, ki jo je neko¢ imela na podrocju IKT, Ze zamujena.
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3 Informatizacija slovenskih sol

Ceprav so bile strategije uvajanja IKT v $ole sprejete relativno pozno, pa se je
informatizacija osnovnih Sol v Sloveniji zacela izvajati zgodaj (leta 1972). Danes

so vse osnovne Sole opremljene z racunalniki in povezane z internetom.

V Sloveniji je IKT del uc¢nih nacrtov osnovnih in srednjih Sol, kjer se o IKT
poucuje pri posebnem, locenem predmetu in kjer je kot orodje pri ucenju
uporabljena pri ostalih predmetih. Priporocila o uporabi IKT pri drugih predmetih

so zapisana v kurikulu.

V srednjih Solah se je proces uvajanja IKT v Sole zacel s projektom racunalniske
pismenosti. V projektu je leta 1972 sodelovalo 30 Sol, izvajala so se
izobrazevanja uciteljev, pripravljen je bil u¢benik za ucitelje. Dve leti zatem je bil
izdan tudi ucbenik za ucence. Po evalvaciji projekta v letu 1976 je bil predmet
racunalnistva vklju¢en v redni kurikul srednjih Sol. Leta 1980 pa so bile

ustanovljene tudi Sole s poudarkom na racunalnistvu (Brecko 2003).

Kot del iniciative za standardizacijo racunalniSke in programske opreme v
osnovnih in srednjih Solah so bili v letu 1983 v slovenske Sole vpeljani racunalniki
Spectrum in Commodore 64. Ze od leta 1977 vsako leto poteka drzavno
tekmovanje srednjesSolcev v znanju racunalniStva. Leta 1988 je v Sloveniji, v
Novi Gorici, potekala tudi prva Mednarodna racunalniska olimpijada. Prav tako so

redno organizirane poletne Sole za nadarjene otroke.

Z racunalniki je v Sole prisel tudi programski jezik Logo. Projekt, v katerem so
osnovali lastno inacico jezika logo, LogoS, je bil izveden v letu 1987. Uporabljen
je bil tudi v televizijski nadaljevanki Periskopov racek o logu, 1991. Projekt
RACEK (RACunalniska EKsplozija — zacetek 1988) je nadaljeval delo na podrodju
izobrazevanja in usposabljanja pedagoskih delavcev, opremljanja Sol s
programsko in strojno opremo ter vzpodbujal raziskovalno in razvojno delo.
Projekt je za Sole prinesel nekaj projektov programske opreme (npr.
racunalnisko podprt urnik), vrsto racunalniskih priro¢nikov (MS-DOS, Turbo

Pascal, dBASE, LaTeX, Derive, WordStar, Windows) in strokovno revijo Nit (Nove
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informacijske tehnologije). Projekt je predvsem poudarjal vkljucevanje
racunalnikov v poucevanje pri drugih Solskih predmetih ob primernem

usposabljanju uciteljev.

V letu 1992 se je s projektom Petra zacel proces informatizacije petega razreda
osnovne Sole. Uporaba racunalnikov se je zacela uvajati pri predmetih
slovenscina, likovna in tehni¢na vzgoja. V Solskem letu 1994/95 je bilo v projekt
vklju¢enih 175 osnovnih Sol (Batagelj in Rajkovi¢ 1996). S projektom je bilo v
Sole vpeljanih ve¢ novosti: timsko poucevanje (pri pouku sta bila dva ucitelja:
racunalni¢ar, ki se je kasneje preoblikoval v organizatorja informacijskih
dejavnosti, in ucitelj predmeta), sodelovalno ucenje (ucenje v skupinah), ucitelji,
ki so ucili druge ucitelje, razvojne skupine in podobno. Jedro projekta je
predstavljalo razvijanje didaktike poucevanja ob racunalniku, tehnologija pa je
bila pomaknjena v ozadje. Ze leto pred tem projektom je Zavod za $olstvo s
projektom »Ucitelji instruktorji« postavil sistem izobrazevanja in usposabljanja
za uporabo novosti na podro¢ju programske opreme ter izmenjavo izkuSenj

uciteljev (Krapez in drugi 2001).

V letu 1994 je MSS sprozilo v okviru Solskega tolarja Sestletni program
Racunalnisko opismenjevanje (RO)*. Namen programa RO je bil dvigniti raven
informatizacije slovenskega Solstva in s tem pomembno prispevati k ucinkovitejsi,
sodobnejsi, ustvarjalnejsi in prijaznejsi vlogi vzgojno-izobrazevalnih zavodov.
Cilji programa so bili:
= opremiti Sole z najnovejso informacijsko-komunikacijsko tehnologijo;
» usposobiti ucitelje in u¢ence za uporabo IKT;
= poenotiti programsko opremo, ki se v Solah uporablja z namenom
poucevanja, administracije in upravljanja;
» omogociti raziskovalno in razvojno delo na podroc¢ju vkljuevanja novih
tehnologij v Sole in
» standardizirati racunalnisko podprte prenose podatkov med Solami in
drugimi institucijami.
Projekt je bil namenjen oblikovanju moznosti za informatizacijo tako poucevanja
kot tudi ravni organizacije le-tega. Racunalniki v Solah naj bi podpirali osnovne

izobrazevalne cilje in integracijo u¢nih nacrtov.

* Program RacunalniSko opismenjevanje - RO, http://ro.zrsss.si/.
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Aktivnosti programa RacunalniSkega opismenjevanja so bile usmerjene v vse
ravni izobrazevanja: predsolsko izobrazevanje, osnovne Sole, Sole za otroke s
posebnimi potrebami, srednje Sole, dijaski domovi, glasbene Sole in fakultete, ki
so zagotavljale izobrazevanje in usposabljanje uciteljev. V program je bilo

vklju¢enih 16.500 vzgojiteljev in uciteljev (od skupno priblizno 27.000).

V okviru programa RO so izvajali Stiri skupine programov:
* 0shovho usposabljanje;
» didakti¢cno-metodolosko usposabljanje za ucitelje, ki uporabljajo
racunalnike pri svojih u¢nih urah;
» specializirani seminarji za koordinatorje informacijskih sistemov v 260
osnovnih Solah in

» izobrazevanje za projekte, posebne programe in skupine.

Gre torej za prvi program, ki je celostno pokril vse ravni izobrazevanja in vkljucil
velik del pedagoskega osebja in institucij. S tem je kot prvi program na tem

podroc¢ju imel pomembne klju¢ne posledice za vkljucevanje IKT v poucevanje.

V Solskem letu 1999/2000 je na Zavodu RS za Solstvo zacel potekati vsebinski
projekt Informatizacija predmetov (v okviru programa Modeli poucevanja in
ucenja). V celoti je sestavljen iz treh projektnih nalog: PIKA (informatizacija
uéno-vzgojnih dejavnosti v vrtcih in nizjih razredih osnovne Sole), TIMKO
(sodelovalno ucenje in timsko poucevanje z informacijsko tehnologijo od 5. do 9.
razreda osnovne Sole, v programu gimnazija in Stiriletnih programih srednjega
strokovnega izobrazevanja) ter VESNA (iskanje novih idej in svezih pobud
informatizacije v vrtcih, osnovnih in srednjih Solah ter njihovo oblikovanje v nove

naloge v okviru projekta) (Wechtersbach 2001).

Informatizacija na vseh stopnjah izobrazevanja danes poteka na vec ravneh:
razvoj strategije in strateskih projektov, posodabljanje standardov za IKT v
vzgojno-izobrazevalnih ustanovah in opremljanje teh ustanov, razvoj,
preizkusanje in vpeljava sodobnih modelov poucevanja, ki vkljucujejo IKT, v
prakso, izobrazevanje in usposabljanje uciteljev ter vpeljava IKT v vse ravni
izobrazevalnih ustanov (tudi administracijo, knjiznice in vodenje Sole). Krapezeva

in drugi (2001) opozarjajo tudi, da je resen problem pri informatizaciji
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predmetov, da na veclini pedagoskih smeri na univerzah ni posluha za

vkljuCevanje ustreznega izobrazevanja iz IKT.

Po uvedbi devetletke je racunalnistvo izbirni predmet za ucence tretje triade (7.,
8. in 9. razred), ki ga izbere povprec¢no kar 75 % ucencev, izvaja pa se na vseh
Solah. Osnovne oblike dela pri predmetu zajemajo skupinsko delo, problemsko
ucenje, izbiranje vsebin glede na zanimanje in sposobnosti ucencev,
individualizacija, vkljuCevanje razlicnih socialnih aktivnosti, povezovanje med
predmeti, sodelovanje z zunanjimi strokovnjaki, Solami in ustanovami ter
razvijanje razlicnih strategij misljenja. V ospredju dela je aktivna vloga ucencev
in njihov razvoj v povezavi z drugimi predmeti in vsakdanjim zivljenjem, kjer
potrebujejo temeljna znanja racunalniSko-informacijske pismenosti (Krapez in
drugi 2001).
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4 Pregled predhodnih raziskav

Tematike uporabe IKT v Solah in vpliva le-te na prakso poucevanja ter uspehe
ucencev se v zadnjih letih dotika vec raziskav, katerih ugotovitve prinasajo
pomembne implikacije o stanju in nadaljnjem razvoju na podrocju uporabe IKT v

slovenskem Solskem sistemu in v evropskem kontekstu.

V tem poglavju povzemamo ugotovitve predhodno opravljenih raziskav s
podroc¢ja IKT v Solstvu v Sloveniji. Predstavili bomo rezultate raziskav, ki so
potekale v okviru projekta RIS (Raba interneta v Sloveniji), ki se izvaja na
Fakulteti za druzbene vede Univerze v Ljubljani; rezultate raziskav Stanje in
trendi uporabe informacijsko-komunikacijske tehnologije (IKT) v slovenskih
osnovnih in srednjih Solah, ki so jih izvedli na Pedagoski fakulteti Univerze v
Mariboru, ter raziskave, ki so se izvajale v okviru EU in v katere je bila vkljucena

tudi Slovenija.

Kljub zgodnji informatizaciji Sol danes opazamo, da se IKT v slovenskih osnovnih
Solah ne uporablja do mere, kot bi morda pri¢akovali. Tako iz raziskave,
opravljene med clanicami EU o rabi IKT v osnovnih in srednjih Solah,
ugotavljamo, da rezultati za Slovenijo veinoma niso najbolj vzpodbudni, saj se

obic¢ajno nahaja precej pod povprecjem EU (RIS 2006).

Slovenija ima sicer izredno nadpovprecno infrastrukturo (Sole s spletno stranjo,
LAN, Sirokopasovnim dostopom), prav tako ima izredno visoko pripravljenost
uciteljev za uporabo IKT. Po drugi strani pa opazamo, da Slovenija mocno
zaostaja za EU predvsem v pogledu rabe IKT v ucilnici, pa tudi v razmerju PC —

ucenec.

Podrobneje so raziskave in rezultati predstavljeni v nadaljevanju poglavija.
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4.1 Prikaz stanja in trendov razvoja uporabe IKT v Solstvu v Sloveniji

4.1.1 Raziskava RIS

Podrobni podatki za Slovenijo izhajajo iz ve¢ raziskav. V okviru projekta RIS
(Raba interneta v Sloveniji) je Center za metodologijo in informatiko v okviru
Fakultete za druzbene vede (FDV) v letih 2002 in 2003 izvedel dve podrobnejsi

raziskavi, ki se sicer nekoliko bolj nanasata na uporabo interneta.

Prva raziskava, Ucitelji in internet, je bila v juniju 2003 izvedena med ucitelji
srednjih in osnovnih Sol (n = 428) v obliki postne ankete. Podatki so sicer
predstavljeni za srednjesSolske in osnovnosolske ucitelje skupaj, poudarjene pa so
nekatere razlike, ki so se pokazale kot pomembne v delitvi na srednjo in osnovno
Solo - le-te izpostavljamo tudi tukaj. Primerjave, ki so ob rezultatih podane z
drzavami EU, so utemeljene na podatkih raziskave Flash Eurobarometer st. 119

(januar 2002, telefonska anketa).

Druga raziskava, Solski zavodi, je med 871 $olskimi zavodi v letu 2002/2003
nadaljevala serijo raziskav RIS 1996-2003. Zaradi majhnega Stevila enot ciljne
populacije je bila v raziskavo vklju¢ena celotna populacija. Solski zavodi obsegajo
vrtce, osnovne Sole, srednje Sole, dijaSke domove, glasbene Sole in posebne
zavode. Na anketo so odgovarijali ravnatelji in osebe, ki so bile odgovorne za delo
z racunalniki (racunalnicarji). Glavne zakljucke raziskave in nekatere primerjave
s preteklimi rezultati raziskave RIS povzemamo v nadaljevanju. Obenem
navajamo primerjalno tudi nekatere podatke za drzave Evropske unije, ki so bili

zbrani v raziskavi Flash Eurobarometer 118 »Headteachers«® leta 2002.

Rezultati raziskave RIS Uditelji in internet so pokazali, da je leta 2003 osebni
racunalnik skupaj z ucenci ali dijaki tedensko uporabljalo 23 % uciteljev. Najvec
so ga uporabljali ucitelji na razredni stopnji osnovne Sole (28 % uciteljev vec kot
1 uro tedensko). Ucitelji, ki so v osnovni Soli (razredna stopnja) uporabljali
osebni racunalnik pri poucevanju vsaj eno uro tedensko (28 %), so povedali, da

se osebnega racunalnika za poucevanje posluzujejo v povprecju 3,3 ure tedensko.

® Flash Eurobarometer Reports: http://europa.eu.int/comm/public_opinion/archives/flash arch.htm.
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Skupaj z ucenci uporabljajo racunalnik osnovnosolski ucitelji nekoliko vec¢ v
slovenskih kot v Solah v EU (SLO - 83 % in EU - 74 %).

Najpogostejsa razloga za neuporabo racunalnika sta bila naslednja: v razredu ni
racunalnikov (38 %) in uporaba racunalnika je za izobrazevalne programe
nerelevantna (23 %). Ko primerjamo razloge za neuporabo racunalnika
slovenskih in evropskih uciteljev med tistimi, ki so razloge navajali, ugotovimo,
da se razlike pojavijo pri dostopu do racunalnika, ki ga kot razlog navaja 49 %
evropskih osnovnosolskih uciteljev, medtem ko ta razlog navede 23 % slovenskih
osnovnosolskih uciteljev. Razlike se pojavijo tudi pri razlogu »ucenci ne znajo
uporabljati racunalnika«, ki ga ravno tako pogosteje navajajo evropski kot
slovenski ucitelji (SLO - 4 %; EU - 12 %).

V osnovni Soli na razredni stopnji (RIS Ucitelji in internet) kar dobra polovica
uciteljev nikoli ne uporablja interneta. Ucitelji, ki v osnovni Soli (razredna
stopnja) uporabljajo internet pri poucevanju vsaj eno uro tedensko (8 %), se
interneta za poucevanje posluzujejo v povprecju 2,2 uri tedensko. Internet
skupaj z ucenci osnovnosolski ucitelji uporabljajo nekoliko ve¢ v Sloveniji kot v
EU (SLO - 51 %; EU - 40 %).

Raziskava RIS Solski zavodi podobno kaZe, da je le tretjina srednjih in osnovnih
Sol navedla, da redno uporablja internet pri izobrazevanju ucencev, kar se v
primerjavi z letom 2000 ni spremenilo. Hitreje je narasla uporaba interneta pri
pouku — najbolj pri tehni¢ni (84 % Sol navaja vsaj obCasno rabo), najmanj pa pri
likovni vzgoji (OS 64 %) in slovend¢ini (SS 60 %). Po drugi strani Stevilo
zavodov, ki porocajo o redni rabi interneta pri poucevanju, ni naraslo. Najvec
moznosti za uporabo interneta so imeli ucenci pri interesnih dejavnosti, po
posebnem dogovoru in pri rednem pouku. V primerjavi z RIS-ovimi raziskavami
iz prejSnjih let se je moznost ucencev v osnovnih Solah, da uporabljajo internet
pri rednem pouku, povecala iz 24 % (RIS 98), 32 % (RIS 99) in 33 % (RIS
2000) na 53 % v letu 2002/2003. Pri fakultativnih/interesnih dejavnostih pa iz
30 % (RIS 98), 39 % (RIS 99) in 41 % (RIS 2000) na 59 % v letu 2002/2003.
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Tabela 2: MoZnosti u¢encev, da uporabljajo internet - samo osnovne Sole

Koliko ucencev v vasem nihce vsi
zavodu ima moznost 2 3 4 ——— nevem brez skupaj
uporabljati internet ...? 1 5 odgovora
pri rednem pouku n 13 15 35 22 105 1 7 198
% 6,6 7,6 17,7 11,1 53,0 0,5 3,5 100
pri interesnih n 6 7 27 35 117 2 4 198
dejavnostih % 3.0 3,5 13.6 17,7 59,1 1,0 2,0 100
vedno, ko so n 16 29 47 24 62 3 17 198
racunalniki prosti % 8,1 14,6 23.7 12,1 31,3 1,5 8,6 100
po posebnem n 5 12 26 18 115 3 19 198
dogovoru % 2,5 6,1 13,1 9,1 58,1 1,5 9,6 100

(Vir: RIS Solski zavodi 2002/2003, n = 198)

Najpogostejsi razlog za neuporabo interneta skupaj z ucenci (RIS Uditelji in
internet) je ta, da v razredu ni dostopa do interneta (46 %), sledi nedostop do
racunalnikov (23 %) in nerelevantnost za izobrazevalne programe (22 %). Ko
primerjamo razloge za neuporabo interneta slovenskih in evropskih
osnovnosolskih uciteljev med tistimi, ki so razloge navedli, ugotovimo, da se
razlike pojavijo pri nerelevantnosti za u¢ne programe, ki ga kot razlog pogosteje
navajajo slovenski kot evropski ucitelji (SLO - 22 %; EU - 13 %), enako velja za

razlog nedostopa do interneta v udilnici (SLO - 46 %; EU - 35 %).

Vzroke, da se internet pri pouku ne uporablja intenzivneje, je iskala tudi
raziskava RIS Solski zavodi, ki glavno oviro povezuje s sistemom financiranja.
Glavna ovira za uporabo interneta je namre¢ pomanjkanje sredstev. Pri tem je
bila poudarjena pomembna vioga Ministrstva za Solstvo (ta financira okoli 60 %
opreme, 85 % sodelujoCih pa ga navaja kot zelo pomembno), narasca pa tudi
pomen drugih virov financiranja; sledita mu predvsem pomoc obcine (43 %) ter
sponzorstvo podjetij (21 %). Kot najmanj pomembna nacina pridobivanja
sredstev sta se izkazala sofinanciranje s strani ucencev in starSev ter prodaja
izdelkov in storitev. Najpomembnejsi vzrok, da se internet ni uporabljal
intenzivneje, je bilo tudi v preteklih letih pomanjkanje financ¢nih sredstev - 50 %
(RIS 2000 - 47 %). Sledijo mu premajhno Stevilo racunalnikov (38 %),
pomanjkanje ¢asa (36 %) in pocasna povezava z internetom (35 %). Po mnenju
respondentov so na intenzivnost uporabe najmanj vplivali nezainteresiranost
ucencev (7 %) in vodstva (9 %), nepotrebnost velje uporabe (10 %),
nepredvidenost interneta v ucnih programih (20 %) ter nezainteresiranost
uciteljev (23 %).
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Slika 2: Dejavniki, ki vpl

ivajo na intenzivnost uporabe interneta - povprecne ocene glede
na osnovne Sole, kjer 1 pomeni »sploh ne vpliva« in 5 »bistveno vpliva«.
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Glede ocene uporabnosti interneta kot uc¢nega pripomocka pri poucevanju ni
razlik med razlicnimi tipi uciteljev (RIS Ucitelji in internet). V osnovnih Solah se
uciteljem zdi internet nekoliko bolj uporaben za racunalnistvo, humanistiko in
druzbene vede, v srednjih Solah pa poleg racunalnistva Se za strokovnotehnic¢na
podrocja poucevanja. Internet se kot pripomocek za ucni program zdi uporaben
46 % slovenskim uciteljem in 57 % evropskim uciteljem, ocitno imajo evropski
ucitelji v povprecju bolj pozitivho percepcijo o uporabnosti interneta v uc¢nem
procesu. Da je internet Ze prinesel spremembe v nacinu poucevanja, se bolj
strinjajo slovenski osnovnosolski (SLO - 43 %; EU - 34 %) in srednjesolski (SLO
- 42 %; EU - 38 %) ucitelji kot pa evropski.
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Primerjava s prejsnjimi raziskavami kaze na porast uporabe interneta na vseh
podrocjih. Osnovne Sole internet pogosto (vrednosti 4 in 5) uporabljajo pri pouku
racunalnistva v 78 %, kar je porast glede na prejsSnja leta (RIS 99: 62 %, RIS
2000: 69 %). Pri ostalih predmetih je pogostost uporabe manjsa oziroma tudi
izredno nizka. Internet uporablja pri tehni¢ni vzgoji 34 % (RIS 99: 22 %, RIS
2000: 28 %), pri tujem jeziku 19 % (RIS 2000: 17 %) ter pri fiziki 15 % (RIS
2000: 13 %) osnovnih Sol.

Slika 3: Pogostost uporabe interneta pri posameznih Solskih predmetih - srednje
vrednosti — primerjava osnovnih in srednjih Sol
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Slika 3 nam pokaze, da je uporaba interneta pri vseh predmetih pogostejsa v
srednjih $olah, najpogosteje pa je v SS internet rabljen pri racunalnidtvu,
tehni¢ni vzgoji in likovni/umetnostni vzgoji, v OS pa pri racunalnistvu, tehni¢ni
vzgoji in pri zemljepisu. Najmanj pogosta uporaba je v SS pri pouku matematike,

sloven&¢ine in biologije, v OS pa pri kemiji, likovni/umetnostni vzgoji in zgodovini.
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Zavodi so bili po podatkih raziskave RIS Solski zavodi s Stevilom in zmogljivostjo
racunalnikov sicer vse bolj zadovoljni, vse manj pa s programsko opremo in
odgovarjajo¢im znanjem uciteljev. Zadovoljstvo z racunalnisko opremljenostjo na
lestvici od 1 do 5 ni doseglo ocene 3,5. Najvisje je bilo ocenjeno zadovoljstvo s
Stevilom racunalnikov (3,41), zadovoljstvo s programsko opremo pa s povprec¢no
oceno 3,23. Najnizje so respondenti ocenili znanje uciteljev racunalnistva, le 2,94.
V primerjavi z letom 2000 je naraslo zadovoljstvo z operaterjem, upadlo pa

zadovoljstvo s programsko opremo in znanjem.

Kljub temu da imajo slovenske Sole velje povprecno Stevilo uciteljev ter vecje
povprecno sStevilo u¢encev na vseh nivojih izobrazevanja, pa imajo v primerjavi s
celotno EU slovenske Sole ne glede na nivo izobrazevanja manjsi delez
racunalnikov, ki se uporabljajo za izobrazevalne namene (SI - 23 %; EU 15 -
54 %).

Za uvajanje in uporabo IKT pri ucenju in poucevanju v Solah je pomemben
dejavnik tudi usposobljenost pedagoskih delavcev. Po podatkih RIS Ucitelji in
internet se je na seminarjih Kataloga programov stalnega strokovnega
izpopolnjevanja strokovnih delavcev v vzgoji in izobrazevanju na podrocju
racunalnistva in interneta najvec uciteljev udelezilo »osnov uporabe racunalnika«
(56 %), najmanj pa »uporabe interneta pri pouku« (12 %). Najmanj se
seminarjev udelezujejo osnovnosolski predmetni in razredni ucitelji — priblizno
40 % se jih Se nikoli ni udelezilo nobenega od seminarjev iz kataloga.
Formalnega izobraZzevanja Ministrstva za Solstvo in Sport s podrocja racunalnistva
in interneta sta se s podrocja racunalnikov udelezili dve tretjini uciteljev (66 %),
s podrocja interneta pa le tretjina (35 %) uciteljev. Med ucitelji, ki so se udelezili
izobrazevanj o racunalniku in internetu, se jih je v zadnjih 12 mesecih med
osnovnosolskimi ucitelji v EU udelezilo 61 %, med slovenskimi pa 27 %. Podatki
torej kazejo, da so se slovenski ucitelji v zadnjem letu izobrazevali v manjsi meri
kot ucitelji v EU. Izobrazevanje, ki so se ga nazadnje udelezili slovenski ucitelji,
je v povprecju trajalo 27 ur, kar je bistveno manj od evropskega povprecja, kjer

je zadnje izobrazevanje trajalo 36 ur.
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Kot pomemben element motivacije uciteljev in njihovega interesa za uporabo IKT
pri poucevanju Stejemo tudi uporabo IKT v zasebnem Zivljenju. Med vsemi
ucitelji jih dnevno uporablja internet 43 %, 90 % jih osebno uporablja internet
vsaj nekajkrat mesecno. Interneta osebno ne uporablja najvec uciteljev na
razredni stopnji (12 %). Med neuporabniki je najvec tistih uciteljev, ki so bili
uvrs€eni pod tip osnovna Sola razredni pouk. Moski uporabljajo internet
pogosteje kot Zenske. Tretjina moskih uciteljev veckrat dnevno uporablja
internet, med zenskami pa jih je le 10 %. Doma ima racunalnik 89 % uciteljev.
Mlajsi kot so ucitelji, vec jih ima doma osebni racunalnik. Dostop do interneta
ima doma 78 % uciteljev. Med osnovnosolskimi slovenskimi in evropskimi ucitelji

ni razlik pri posedovanju racunalnika in dostopu do interneta doma (glej sliko 4).
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Slika 4: Ucitelji glede na odstotek posedovanja racunalnika doma in dostopa do interneta
doma
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(Vir: Flasheurobarometer 119, 2002, n = 7423, RIS Uditelji in internet 2003, n = 422)

Raziskava RIS Solski zavodi je vkljucevala tudi podatke bolj tehni¢ne narave, ki
nam prikazejo stanje opremljenosti Solskih zavodov. V obdobju 2000/2001 do
2002/2003 je stevilo PC-jev za ucence naraslo na letni stopnji za okoli 20 %:
posebej visoka je bila rast v srednjih $olah. Stevilo PC-jev za utitelje je narascalo
pocasneje (15-odstotna letna rast). Petina ucilnic je bila opremljena z vsaj enim
racunalnikom, tretjina osnovnih Sol in tri cetrtine srednjih pa je omogocala

uc¢encem prost dostop do interneta v vsaj enem prostoru.
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V 0S in SS je bilo okoli 5 PC-jev na 100 uéencev, ki so na voljo u¢encem. Danes
je to razmerje Ze nekoliko ugodnejSe, saj zadnje raziskave ocenjujejo, da je na
100 ucencev na voljo 8 racunalnikov, kar pa je Se vedno bistveno manj, kot je
povprecje EU (11 racunalnikov na 100 ucencev). Ko opremljenost primerjamo na
posameznem nivoju izobrazevanja, je razvidno, da so v Sloveniji bolje

opremljene strokovne Sole in gimnazije, v EU pa osnovne Sole.

Slika 5: Primerjava povprecnega sStevila racunalnikov na 100 ucencev z rezultati RIS
2000, RIS 98 in RIS 99 - vrtci, osnovne Sole in srednje Sole.
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Vloga osebe, ki je odgovorna za dejavnosti, povezane z uporabo racunalnikov, se
v vse vecji meri profesionalizira, saj se je skupno v kar 65 % zavodov s tem
ukvarjala bodisi za to odgovorna oseba (36 %) bodisi ucitelj racunalnistva in
informatike (29 %). V osnovnih Solah imajo organizatorja informacijskih
dejavnosti (43 %) in v enakem delezu se s tem ukvarja tudi ucitelj racunalnistva.
V srednjih Solah se s tem najpogosteje ukvarjajo ucitelji racunalnistva (41 %).

Tudi v drugih tipih zavodov je bila razvidna povecana profesionalizacija.

V raziskavi RIS 99 je bil delez zavodov, ki imajo dostop do interneta, nad 86 %,
v letu 2000 pa se je delez taksSnih zavodov povecal na 94 %. Konec leta 2002 in
v zacetku leta 2003 je v Sloveniji 99,7 % Sol imelo dostop do interneta, od

katerih je 97 % Sol internet tudi uporabljalo za izobrazevalne namene, medtem
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ko je v zacetku leta 2002 skupno v vseh ¢lanicah EU dostop do interneta imelo
93 % Sol, 85 % pa ga je uporabljalo tudi v izobraZzevalne namene (Flash
Eurobarometer 118 »Headteachers«). Danes vemo, da imajo v slovenskem
Solstvu dostop (vecinoma Sirokopasovni) vse Solske institucije. Glede
povprecnega deleza racunalnikov z dostopom do interneta je Slovenija na prvem
mestu med c¢lanicami EU (SI - 82 %, EU 15 - 58 %).

V dobri tretjini zavodov so imeli ucenci v prostem Casu na voljo za uporabo vsaj
en racunalnik, povezan z internetom (38 %). Na tem mestu velja opozoriti na
visok delez zavodov, ki racunalnika, namenjenega uporabi ucencev v prostem
¢asu, niso imeli (37 %). V osnovnih Solah ta delez obsega 30 %, v srednjih pa
18 %. Polozaj se do raziskave UM v letu 2005 ni bistveno izboljsal: tedaj 25 %
srednjih Sol tega ni omogocalo (50 % delno), med osnovnimi Solami pa je bilo
taksnih 18 % (in 49 % delno).

Slika 6: Delez racunalnikov, nhamenjenih uporabi ucencev, z dostopom do interneta na
osnovnih in srednjih Solah - primerjava RIS 2002/2003 in RIS 2000.
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Obstaja precejSnja razlika v delezih racunalnikov, ki jih ucenci lahko nemoteno
uporabljajo v prostem Casu glede na tip zavoda. Pomembna za naso obravnavo
je razlika med osnovnimi in srednjimi Solami, kjer se izkaze, da je racunalnikov,
povezanih z internetom, ki so na voljo u¢encem, v SS kar 75 %, medtem ko je
takdnih v OS le 32 %. Kar 29 % osnovnih %ol je celo odgovorilo, da taksnih

racunalnikov nimajo in o tem niso razmisljali.
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4.1.2 Stanje in trendi uporabe IKT v slovenskih osnovnih in srednjih

solah

Tretji vir podatkov, ki ga vkljuCujemo v pregled stanja, so podatki iz cikla
raziskav Stanje in trendi uporabe informacijsko-komunikacijske tehnologije (IKT)
v slovenskih osnovnih in srednjih Solah, ki jih izvaja dr. Ivan Gerli¢ s sodelavci
Pedagoske fakultete v Mariboru. Zadnji sklop raziskav (posebej za srednje in
osnovne Sole) je bil izveden v letu 2005. Raziskava je pomembna predvsem zato,
ker poda natancno sliko o stanju opremljenosti Sol z IKT in njeno uporabo.
Zacetek izvajanja raziskave sicer sega ze v leto 1994, ko je bila izvedena prvic z
namenom spoznanja stanja in trendov na podrocju IKT v izobrazevalnem sistemu.
Raziskava je bila od tedaj izvedena Se v letih 1996, 1998, 2000, 2003 in 2005.
Vprasalnik so med leti prilagajali in spreminjali v skladu z izsledki raziskave.
Najnovejsi vprasalnik (iz leta 2005) pokriva naslednjih Sest podrocij uporabe
racunalnika v Solah:

» pregled splosnih podatkov o srednjih Solah,

= pouk racunalnistva in informatike ter uporaba IKT,

» uporaba IKT pri poucevanju in ucenju,

= izobrazevalni internet in e-izobrazevanje na srednjih Solah v Sloveniji,

= program »Informatizacija slovenskega Solstva« v obdobju 2000-2005 in

» analiza izkoriS¢enosti racunalnikov oziroma IKT.

Za reSevanje vprasalnika so bili odgovorni ravnatelji sodelujoCih srednjih Sol,
namenjen pa je bil uciteljem informatike (prvi del o pouku informatike),
ucCiteljem racunalnistva in informatike, mentorjem interesnih dejavnosti
racunalnistva in uciteljem predmetov, ki uporabljajo racunalnike pri pouku (drugi
del vprasalnika o uporabi racunalnika oziroma IKT pri pouku). Raziskava je bila
izvedena na vzorcu 123 srednjih in 448 osnovnih Sol, v katerih so vprasalnik
izpolnjevali ucitelji, odgovorni za izvajanje fakultativnega pouka racunalnistva,
mentorji racunalniskih interesnih dejavnosti in skupina uciteljev razrednega in

predmetnega pouka.

Raziskava iz leta 2005 je pokazala, da ima kar 92 % srednjih Sol (delno ali v
celoti) zaposlenega uditelja informatike, medtem ko je tako v 91 % osnovnih Sol;

najvec srednjih Sol (47 %) ima zaposlenega enega ucitelja, 27 % dva, ostale Sole
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pa vecC kot dva. V 75 % osnovnih Sol je zaposlen en ucitelj, v 17 % pa dva.
Informatiko v srednjih Solah najpogosteje poucujejo univerzitetni diplomirani
inzenirji informatike in racunalniStva z andragosko-pedagosko dokvalifikacijo (teh
je 25 %), sledijo univerzitetni diplomirani inZenirji elektrotehnike (9 %),
profesorji raznih podrocij (8 %), profesorji racunalniStva z matematiko (7 %) in
organizatorji dela z univerzitetno diplomo (6 %). Slika v osnovnih Solah je
nekoliko drugacna. Racunalnistvo najpogosteje poucujejo (25 %) predmetni
ucitelji, 24 % je profesorjev (matematike, tehnike, fizike ipd.), 13 %
univerzitetnih diplomiranih inzenirjev z andragosko-pedagosko dokvalifikacijo in
11 % Studentov. Vecina srednjih Sol (90 %) je izrazila tudi potrebo po zaposlitvi
organizatorja informacijskih dejavnosti, kot je to v osnovnih Solah. Taksno
delovno mesto je zasedeno v 59 % osnovnih Sol, 37 % Sol ima racunalnicarja
zaposlenega delno, in le 4 % osnovnih Sol nima zaposlenega organizatorja
informacijskih dejavnosti. Ti podatki potrjujejo tudi ugotovitev RIS-ovih raziskav
o profesionalizaciji osebe, ki je v izobrazevalnih institucijah odgovorna za

dejavnosti, povezane z uporabo racunalnikov.

Vprasalnik za osnovne Sole je vseboval nekaj podrobnejsih vprasanj o polozaju
racunalni¢arja - organizatorja informacijskih dejavnosti. Ti so vecinoma
predmetni ucitelji (25 %) oziroma profesorji naravoslovnih predmetov (23 %),
na tretjem mestu po pogostosti pa so Studentje oziroma absolventi (13 %). Visok
delez anketiranih (73 %) se ni strinjal s trditvijo, da je status uciteljev
racunalniStva na njihovi Soli urejen, podoben delez jih tudi meni, da le-ti nimajo
dovolj moznosti za dodatno izobrazevanje pri izvajanju pouka racunalnistva.
Podobne odgovore so dajali tudi glede statusa racunalnicarjev - organizatorjev
informacijskih dejavnosti. Zanimivo je, da se kar 85 % vprasanih strinja s
trditvijo, da so racunalnicarji nepotrebni, saj bi njihovo delo lahko prav tako

dobro opravili laboranti racunalnistva in izobrazevalne tehnologije.

Na podrocju opremljenosti Sol s strojno opremo je v sploSnem raziskava pokazala,
da ima vecina srednjih Sol na voljo lastne racunalnike, prav tako Sole ocenjujejo,
da ima velika vedina dijakov racunalnik tudi doma. Stevilo racunalnikov na $olah
se iz leta v leto veca, prav tako se povecuje zmogljivost strojne opreme Sol.
Podobne podatke zasledimo tudi v primeru osnovnih Sol, razlika je le v tem, da

Sole porocajo o nizjem ocenjenem delezu ucencev, ki imajo racunalnik tudi doma.
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Raziskava nudi podatke o opremljenosti z racunalniki od leta 1985, kar prikazuje
naslednja tabela. V porastu je torej tako skupno Stevilo racunalnikov kot tudi

Stevilo racunalnikov na Solo, zmanjsuje pa se Stevilo u¢encev na racunalnik v Soli.

Tabela 3: Primerjalni podatki o strojni opremi za osnovne Sole

Kategorija 1985 1987 1988 1990 1992 1994 1996 1998 2000 2003 2005

Skupno st.

Y . 1079 1647 1802 1975 2568 3703 5754 7609 8318 11850 16062
racunalnikov

St. raé. na Solo 1,2 4,0 4,8 5,2 7,3 10,0 14,0 19,0 23,0 28,0 39,1

St. uéencev na

Y - 215 130 118 109 89 60 39 28 25 18 13,3
racunalnik

(Vir: Gerli¢, 1. (2005): Stanje in trendi uporabe informacijsko komunikacijske tehnologije (IKT) v
slovenskih osnovnih Solah (poroCilo o raziskovalni nalogi za leto 2005). Dostopno na
http://www.pfmb.uni-mb.si/old/raziskave/0s2005/.)

V letu 2005 je imelo 98 % srednjih in 97 % osnovnih Sol moznost aktivne
uporabe interneta. Zanimiv podatek je, da le 25 % srednjih Sol omogoca svojim
dijakom prost dostop do racunalnikov v racunalniski ucilnici tudi v Casu izven
pouka oziroma interesnih dejavnosti informatike. Polovica Sol dostop omogoca
delno, 25 % srednjih Sol pa tega sploh ne omogoca. Med osnovnimi Solami je
leta 2005 dostop izven pouka omogocalo 33 % osnovnih Sol, 49 % Sol pa le
delno. Na tem podrocju od leta 2002/2003 (kot kazejo podatki raziskav RIS) ni
prisSlo do bistvenega izboljSanja. Zakaj je temu tako, ostaja odprto raziskovalno

vprasanje.

Na podrocju programske opreme je kar stiri petine anketiranih (81 % v srednjih
Solah) pritrdilo trditvi, da potrebujejo ustrezne sluzbe, ki bi skrbele za strokovno
in didakti¢no ustreznost (verifikacijo in obvescanje) izobrazevalne programske
opreme. Prav tako se vecina (73 %) sodelujocih strinja, da bi bilo potrebno tudi
didakticno svetovanje sestavljavcem izobrazevalne programske opreme. V
osnovnih Solah sta bili trditvi zdruzeni v eno, s katero se je strinjalo 78 %
vprasanih. Kar 71 % sodelujocih (SS) oziroma 70 % (OS) se strinja, da MSS
premalo stimulira posameznike in podjetja za izdelavo slovenske izobrazevalne

programske opreme.
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V osnovnih Solah (z devetletnim in osemletnim programom) so imeli v letu 2005
na voljo najveC programske opreme za predmete slovenscina in nekatere
naravoslovne predmete (spoznavanje okolja, matematika, geografija, biologija).
Izkazalo se je, da imajo v vseh triletnih obdobjih devetletke na voljo vec

programske opreme kot na razredni stopnji v osemletnem programu.

Na podrocju specialne didaktike je zanimiv podatek, da je literatura s tega
podro¢ja na 35 % srednjih $ol (23 % OS) slabo zastopana, na 44 % srednjih $ol
(46 % OS) zastopana le delno in le na 22 % $ol je ta dobro zastopana (SS in 0S).
55 % srednjih Sol je ocenilo, da je specialnodidakticno znanje uciteljev za
uporabo racunalnika oziroma IKT pri pouku svojega predmeta nezadovoljivo
(10 %) oziroma delno zadovoljivo (45 %); 35 % Sol ocenjuje, da je njihovo
znanje zadovoljivo v precejsnji meri in le 10 % Sol, da je le-to zadovoljivo v
celoti. Tudi v osnovnih Solah so mnenja deljena: 5 % Sol ocenjuje
specialnodidakticno znanje uciteljev kot nezadovoljivo, 50 % kot deloma
zadovoljivo, 42 % Sol kot zadovoljivo v precejsnji meri in samo 2 % Sol ocenjuje
to znanje kot zadovoljivo v celoti. Ti podatki kazejo na ociten obcutek
pomanjkanja ustreznih gradiv in didakti¢nih pripomockov za vklju¢evanje IKT v
proces poucevanja. Sole poudarjajo velik pomen dodatnega usposabljanja,

predvsem pa pripisujejo veliko vlogo podpori drzave.

Najvec izobrazevanj o uporabi racunalnika oziroma IKT za ucitelje srednjih Sol je
bilo izvedenih v organizaciji lastne Sole (44 %), sledi Zavod za Solstvo (28 %).
Skoraj vsi sodelujodi (tako v OS kot tudi v SS) so se strinjali s trditvijo, da bi
morali vse mlade ucditelje ze med Studijem usposobiti za uporabo IKT v
izobrazevanju, prav tako jih je velika vecina povedala, da bi se zeleli vkljuciti v
ved oblik izobrazevanja za poucevanje in uc¢enje (najpogostej$i odgovori v OS:
didaktika IKT, didaktika sodobnih didakti¢nih oblik in metod ucnega dela, ki
pogojuje uspesno uporabo IKT, didaktika informatizacije predmetnih podrocij ter
metode in strategije uporabe izobrazevalne programske opreme; v SS: didaktika
IKT, razvoj in izdelava e-ucbenikov, razvoj in izdelava e-ucnih gradiv za ucenje
na daljavo, didaktika informatizacije predmetnih podrocij in sodobnih didakti¢nih

oblik in metod ucnega dela, ki pogojuje uspesno uporabo IKT).
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Kar 89 % srednjih Sol (84 % osnovnih Sol) je odgovorilo, da se zdi uciteljem, ki
uporabljajo racunalnik oziroma IKT pri svojem delu, uporaba racunalnika pri
pouku smotrna in koristna. Ta podatek podkrepi tudi mnenje 5 % srednjih in
44 % osnovnih Sol, ki porocajo, da pri delu z dijaki v teko¢em Solskem letu niso

uporabljali racunalnika oziroma IKT dovolj pogosto.

Raziskava je pokazala, da ucitelji (SS) pri teoretitnih urah najpogosteje
uporabljajo metodo razlage (81 %)%, demonstriranja (76 %), razgovora (69 %)
in metodo prakti¢nih del (samostojno delo) (50 %). Pri prakticnem pouku so
najpogostejSe metodo demonstriranja (90 %), prakti¢nih del (samostojno delo)
(77 %), razgovora (73 %) ter projektno (67 %) in vodeno delo (66 %). V OS pri
teoreticnih urah najpogosteje uporabljajo metodo demonstriranja (87 %),
prakticnega dela - samostojnega dela (63 %), razgovora (61 %) in razlage
(60 %). Pri praktitnem pouku pa na OS prav tako najpogosteje uporabljajo
metodo demonstriranja (80 %), prakti¢nih del - samostojno delo (78 %), vodeno

delo (59 %), projektno delo (59 %) in metodo razgovora (57 %).

Siritev uporabe racunalnikov in IKT je nacrtovalo 64 % srednjih in 75 %
osnovnih $ol. V letu 2005 je najve $ol (41 % SS in 32 % OS) uporabljalo
racunalnik za poucevanje in ucenje od 10 do 15 let, drugo najvecje Stevilo Sol od
9 do 10 let (19 % SS in 24 % 0S) in 18 % SS od 16 do 20 let ter 17 % OS od 7
do 8 let. Cas zaletka uporabe racunalnikov za poulevanje in uéenje v srednjih

Solah je torej nekoliko daljsi kot v osnovnih.

Uporaba racunalnika pri pouku je najvisja pri mlajsih uciteljih in s starostjo pada.
Za OS so podatki pokazali, da pri pouku racunalnik uporabljajo najpogosteje
ucitelji, ki poucujejo 2-5 let (61 %), medtem ko jih starejsi ucitelji uporabljajo
redkeje. Ucitelji sicer pogosteje uporabljajo racunalnik pri pripravi na pouk kot

pri pouku (tako v srednjih kot tudi v osnovnih Solah).

Na podro¢ju izvajanja interesnih dejavnosti s podro¢ja racunalnistva ali
informatike je slika v srednjih Solah precej slaba. Malo Sol izvaja dodatne

interesne dejavnosti, med temi pa so najpogostejSe dejavnosti s podrocij

6 Odstotki predstavljajo dele? anketirancev, ki so odgovorili da doloteno metodo uporabljajo
pogosto ali zelo pogosto.
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oblikovanja spletnih strani z orodji (npr. Front Page; 37 %), urejanja besedil
(37 %) in oblikovanja spletnih strani s programskimi jeziki (npr. HTML, PHP,
VRML; 34 %). Osnovne Sole kot interesno dejavnost najpogosteje izvajajo
aplikativno racunalnistvo (urejanje besedil, delo z graficnimi programi in
multimedijo), najredkeje pa izvajajo robotiko, racunalniSke meritve, izdelovanje
izobrazevalnih programov in dejavnosti s tradicionalnimi programskimi jeziki.
Racunalnistvo kot izbirni predmet je med osnovnosSolci zelo priljubljen (39 %)
oziroma priljubljen (48 %). Dobra polovica srednjih Sol je porocala, da je obisk
izbirnega predmeta ali interesne dejavnosti informatika stabilen (56 % za
predmet in 51 % za interesno dejavnost). V osnovnih Solah je tako povedalo
53 % Sol za izbirni predmet in 62 % za fakultativni predmet racunalnistvo.
Vecina ostalih srednjih in osnovnih Sol je povedala, da trend obiskanosti obeh
raste oziroma zelo raste. Podobne ocene so podali (SS) tudi za trend izbire
predmeta informatike za maturitetni predmet (60 % Sol meni, da je ta trend

stabilen, 30 %, da trend raste, 4 %, da zelo raste, in 6 %, da trend pada).

Primerjava rezultatov je pokazala, da ucitelji srednjih Sol najpogosteje pri
rednem pedagoskem delu uporabljajo naslednje oblike izobrazevalnega
interneta: v u¢ne namene usmerjajo dijake na iskanje ucnih gradiv oziroma virov
na internetu (87 %), izvajajo skupinske oblike uc¢nega dela z racunalnisko
komunikacijo (domaci in mednarodni projekti s pomocjo interneta) (42 %) in
komunicirajo (v u¢ne namene) z dijaki preko e-poste (40 %). Najredkeje pa
dijaki izvajajo celovit program ucenja na daljavo (tega ne izvaja 94 % dijakov),
izvajajo delni program (za posamezne predmete) ucenja na daljavo (91 %) in
razvijajo e-u¢benike (90 %). Glavna ugotovitev, ki izhaja iz raziskave v OS, pa je,
da uditelji OS zelo malo uporabljajo razpolozljive oblike izobrazevalnega interneta
pri rednem pedagoskem delu. Najvec uciteljev (52 %) najpogosteje uporablja le
obliko, s katero v uc¢ne namene usmerjajo ucence na iskanje ucnih gradiv
oziroma virov na internetu. Najredkeje ucitelji razvijajo e-ucbenike (98 % jih
tega ne pocne), izvajajo celovit program ucenja na daljavo (96 %) in v pouk
vklju€ujejo razne strokovnjake in ustanove s pomocjo videokonferenc (93 %). V
pripravljenosti uciteljev za uvajanje oblik izobrazevalnega interneta ugotovimo
vecjo pripravljenost uciteljev mestnih Sol za objavo ucnih gradiv na spletu ter

izdelavo in uporabo e-ucbenikov. Taksno stanje je povezano z razvitejSo
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infrastrukturo, ki omogoca dostop do omenjenih vsebin. Drugih vecjih razlik med

Solami glede na okolje pa ni.

Tabela 4: Oblike e-izobrazevanja v pedagoskem delu v osnovnih Solah (% Sol)

Oblike ozeclzto pogosto srednje malo nic

pog (%) (%) (%) (%)
(%)

Ucitelji oblikujejo svoje spletne

strani za predmet, ki ga 1 2,5 7,3 36,5 52,6

poucujejo.

Ucr_ceIJl objavljajo ucna gradiva 0,5 2,8 7.9 41,8 46,9

na internetu.

Uditelji razvijajo e-ucbenike. 0 0,8 1,3 23,5 74,4

Ucenci uporabljajo e-ucbenike. 0,3 3,8 13,6 40,8 41,5

Ucitelji komuvnlur_ajo (v ucne 5 0,8 4,1 16,5 54,6 24,2

namene) z ucenci preko e-poste.

Ucitelji s pomocjo priponke

izmenjujejo u¢na gradiva z 0,5 3,3 12,5 47,1 36,6

ucenci.

Ucitelji pripravljajo gradiva za

(samo)preverjanje znanja (e- 4,5 5,1 12,4 33,8 44,2

testi).

Ucitelji v uéne namene usmerjajo
ucence na iskanje ucnih gradiv 12,1 40,1 31,7 13,1 3
oziroma virov na internetu.

Izvajamo skupinske oblike
ucnega dela z racunalnisko

komunikacijo (domadi in 2,1 8,2 19 36,8 33,9
mednarodni projekti s pomocjo

interneta).

V pouk vklju¢ujemo razne

strokovnjake in ustanove s 0,3 1,3 3,6 10,8 84,1

pomocjo videokonferenc.

Izvajamo delni program (za
posamezne predmete) ucenja na 0,3 2,3 4,1 14,7 78,7
daljavo.

Izvajamo celovit program ucenja

. 0,3 1,3 2,6 7,5 88,4
na daljavo.

(Vir: Gerli¢, 1. (2005): Stanje in trendi uporabe informacijsko komunikacijske tehnologije (IKT) v
slovenskih osnovnih Solah (poroCilo o raziskovalni nalogi za leto 2005). Dostopno na
http://www.pfmb.uni-mb.si/old/raziskave/0s2005/.)

43



Tabela 4 prikazuje deleze Sol, ki so porocale o uporabi navedenih oblik e-
izobrazevanja v pedagoskem delu svojih uciteljev. Najpogosteje se ucitelji tako
posluzujejo usmerjanja ucencev na iskanje ucnih gradiv, vse ostale oblike so

bistveno manj pogoste.

Mnenja srednjih Sol o pomembnosti e-izobrazevanja in uporabe IKT za
kakovostno poucevanje in ucenje so naslednja. NajvecC pozitivnhih odgovorov je
poudarjalo naslednja podrocja: dostopnost do ucnih gradiv (81 %), kvalitetnejse
u¢no delo z nadarjenimi ucenci (80 %), komunikacija med uclenci in ucitelji
(65 %) in dejavnosti za (samo)preverjanje znanja (62 %). NajveC negativnih
odgovorov je bilo pri podroc¢ju kvalitetnejSe uc¢no delo z ucenci s posebnimi
potrebami (23 %). V osnovnih Solah je bilo najveC pozitivnih odgovorov na
naslednjih podrocdjih: kvalitetnejSe ucno delo z nadarjenimi ucenci (77 %),
dostop do uc¢nih gradiv (74 %), dejavnosti za (samo)preverjanje znanja (54 %),
komunikacija med ucenci in uciteljem (52 %), kvalitetnejSe uc¢no delo z ucno
Sibkejsimi ucenci (47 %), kvalitetnejSe ucno delo z ucenci s posebnimi potrebami
(41 %) in omogocanje skupinskih oblik in metod u¢nega dela (40 %).

Po mnenju srednjih Sol lahko e-izobrazevanje in uporaba IKT najbolj pozitivho
vpliva na utrjevanje in ponavljanje (68 %), povezovanje ucne snovi z drugimi
uénimi predmeti (65 %) in uporabo naucenega (61 %), negativno pa na kriti¢no
vrednotenje naucenega (11 %), samostojno odkrivanje zakonitosti in odnosov
(6 %) ter na razumevanje naucenega (6 %). V osnovnih Solah so povedali
podobno: utrjevanje in ponavljanje (79 %), uporaba naucenega (60 %),
povezovanje ucne snovi z drugimi ucnimi predmeti (60 %), razumevanje
naucenega (52 %), prenos naucenega v nove situacije (49 %) ter poznavanje
dejstev, postopkov in teorij (49 %) so podrocja, kjer je vpliv najbolj pozitiven,
najmanj pomembni pa se jim zdijo kriticno vrednotenje naucenega (11 %),
analiza ucne snovi (9 %), sinteza uc¢ne snovi (9 %) ter samostojno odkrivanje

zakonitosti in odnosov (7 %).

Na ravni osnovnih Sol raziskovalci ugotavljajo vec klju¢nih problemov. Prvi je
premajhno posvecanje pozornosti moznostim organiziranega nakupa
racunalnikov v osnovnih Solah, ¢emur bi morali posvetiti ve¢ pozornosti. Drugi
problem je pomanjkanje ustrezne izobrazevalne programske opreme, kar je

gotovo eden izmed pomembnih vzrokov, da se racunalnik v osnovni Soli dokaj
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malo uporablja pri pouku in ve¢ za izvajanje fakultativhega pouka, interesnih
dejavnosti racunalnistva in drugih spremljevalnih aktivnostih Sole. V razvitejsih
drzavah je na tem podro¢ju povsem drugace: izobrazevalne programske
opreme je zelo veliko, tako da uciteljem in Solskim ustanovam predstavlja
najvecji problem predvsem izbira najustreznejSega programa oziroma
programskega paketa. Tam je kar 90-95 % izobrazevalne programske opreme
slabe (Gerli¢ 2005), imajo pa zato razvit dober evalvacijski sistem, ki izvaja

ocenjevanje takSne opreme na vec nivojih. Le-ti so:

* recenzija izdajatelja,

= ocena kritikov v programsko-izobrazevalno orientiranih revijah,
*= ocenjevanje v zdruzenjih uporabnikov (uditeljev),

= demonstracije na konferencah, seminarjih, delavnicah itd.,

*= ocena centrov, ki so jih ustanovile Solske oblasti.

Vsi programi so v svetu opremljeni Se z obvezno didakticno opremo (angl.
courseware), ki ucitelju olajSa delo pri uporabi programa in pri pripravi ter
izvedbi ucne ure z racunalnikom. Podobne razmere, menijo na Univerzi v
Mariboru, bo potrebno vzpostaviti tudi pri nas, tako da bo predvsem dovolj
ustrezne izobrazevalne programske opreme in da bosta ucitelj ali u¢enec imela
¢im manj tezav pri izbiri in uporabi programske opreme za izvajanje pouka z

racunalnikom.

Ceprav Stevilo usposobljenih uéiteljev na osnovnih $olah raste, lahko kot tretji
problem Se vedno izpostavimo tudi ustreznost usposobljenosti kadrov za
izvajanje pouka racunalniStva in uporabe racunalnika pri pouku. S tem je
povezan tudi cetrti izziv. Avtorji namre¢ poudarjajo tezo, da si morajo vse
drzave zgraditi lastnim druzbenoekonomskim razmeram prirejen nacrt uvajanja
racunalnikov in sodobne informacijske tehnologije v svoje izobrazevalne
sisteme; pomemben element le-teh mora biti lasten razvoj specialnih didaktik

pouka racunalnistva in Se posebej uporabe racunalnika pri pouku.
Podatki UM za leto 2005 sicer potrjujejo programsko in akcijsko usmerjenost

programa Informatizacija slovenskega Solstva tudi v praksi, toda v celoti niso

zadovoljivi, saj kazejo, da omenjena, dokaj draga oprema Sol, Se ni
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najustrezneje izkoris€ena. Vidimo, da je neposredna uporaba racunalnika (pri
pouku) dokaj nizka (izkorisCenost uporabe racunalnikov na tem podrocju je
25 %) in to Se posebej v mestnih in primestnih Solah. Presenetljivo (v
negativhem smislu) je, da 18 (7 %) osnovnih Sol v Sloveniji racunalnikov pri
pouku v letu 2005 sploh ni uporabljalo. Nekoliko bolje je z izkoris¢enostjo
racunalnikov pri pripravi na pouk (posredna uporaba), kjer zasledimo najvisjo
pogostost — izkoriS¢enost opreme je 50 %. Rezultati raziskave kazejo tudi, da je
izkoriS¢enost oziroma zasedenost racunalniske ucilnice v dopoldanskem casu
precej veCja od popoldanske; tako ima kar 73 % osnovnih Sol v Sloveniji
racunalnisko ucilnico v popoldanskem casu izkoris¢eno le med 0 in 25 %. Na
tem podrocju »prednjacijo« podezelske in primestne Sole. Iz raziskave pa je
razvidno eno pozitivno dejstvo, in sicer da je v vecini Sol vecji del racunalnikov
(75 %) na razpolago izklju¢no uc¢encem v razlicnih oblikah (pri rednem pouku,
pri interesnih dejavnostih in v prostem casu). Podatki o razpolozljivosti
racunalnikov za ucence v prostem casu pa zal kazejo, da kar 1/3 slovenskih
osnovnih Sol ne daje racunalnikov u¢encem na razpolago tudi v prostem casu,
oziroma, da ima okoli 65 % Sol v prostem casu izkorisS¢enost racunalnikov med
0 % in 25 %.

4.2 E-izobrazevanje v Sloveniji

Pomembno podroéje, ko obravnavamo IKT in izobrazevanje, je tudi
e-izobrazevanje, s katerim se je v svojem delu podrobno ukvarjal Vehovar
(2007). Na podlagi podatkov za Slovenijo in Evropo je prikazal stanje na tem

podrocju v Sloveniji in nakazal mozne smeri razvoja v prihodnosti.

E-izobrazevanje pomeni ucenje z uporabo IKT. Pojem obsega uporabo IKT v
tradicionalnem izobraZzevanju (Sole in viSje izobrazevanje), uporabo IKT pri
usposabljanju in izobrazevanju na delovhem mestu (poklicno izobrazevanje),
uporabo IKT pri vsezivljenjskem ucenju (vkljucujo¢ prekvalifikacije in
usposabljanja za iskalce zaposlitve) ter uporabo IKT v vsakdanjem Zivljenju

(digitalna pismenost/digitalne kompetence’). Ta zadnji pomen se dotika nujnih

’ Digitalne kompetence so po definiciji Evropske komisije iz leta 2006 »samozavestna in kriti¢na
uporaba tehnologij informacijske druzbe za delo, prosti ¢as in komunikacijo. Podprte so z
osnovnimi spretnostmi uporabe IKT: uporaba racunalnika za iskanje, ocenjevanje, shranjevanje,
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kriticnih spretnosti in kompetenc, ki jih potrebujemo v t. i. druzbi znanja. Na tem
mestu nas seveda zanima e-izobrazevanje predvsem na prvem omenjenem
podrocju, podroc¢ju rednega osnovnega izobrazevanja. Raziskave kazejo, da so
percepcije taksne oblike izobrazevanja oziroma izobrazbe, pridobljene s pomocjo
Studija na daljavo, med ljudmi Se vedno percipirane kot manjvredne oziroma

manj kakovostne (tabela 5).

Tabela 5: Strinjanje s trditvami o izobraZzevanju

Trditev (leto 2004) povprecje
Vsezivljenjsko ucenje je zelo pomembno. 4,7
Pripravljen sem se dodatno izobrazevati in usposabljati. 4,4
Pripravljen sem se vkljuciti v e-izobrazevanje 3,1

Izobrazba, pridobljena s studijem na daljavo, je enakovredna
izobrazbi, pridobljeni na klasi¢en nacin.

(Vir: RIS 2004)

3,5

V letih od 1994 do 1998 je bila Slovenija ena najhitreje napredujocih drzav glede
vpeljave interneta v Evropi. Podatki za takratno obdobje kaZejo (npr. Stevilo
uporabnikov interneta, Stevilo osebnih racunalnikov na 100 prebivalcev), da je
bila tedaj uvrs¢ena v povprecje ali pa celo nad povprecjem drzav EU 15. Taksno
stanje lahko razlagamo s splosnim visokim zanimanjem za tehnologije
informacijske druzbe - to zanimanje je bilo denimo v letu 1999 bistveno visje kot
v drzavah EU 15. Pomembna druga dejavnika sta bila tudi aktivha politika
informatizacije Sol v devetdesetih ter javni ponudnik dostopa do interneta
ARNES?, ki je omogocal brezpla¢ni javni dostop za izobrazevalno in raziskovalno
populacijo v sredini devetdesetih let. Na drugih podrocjih sta ta razvoj spremljala
uvedba on-line placilnega sistema za podjetja ter razvoj informacijske podpore

za administrativne postopke drzavnega zbora ter vlade.

Konec devetdesetih let pa je priSlo do upocasnitve razvoja IKT in polozaj
Slovenije se je sCasoma poslabsal ter padel pod povprecje drzav EU 15 pri vecini
indikatorjev. Vehovar (2007) vidi razloge za takSna gibanja v pocasnih postopkih

liberalizacije in deregulacije telekomunikacijskega trga v Sloveniji, kar je

oblikovanje, predstavljanje in izmenjavanje informacij ter iz komunikacije in sodelovanja omrezjih
preko interneta«.
8 ARNES - Academic and Research Network of Slovenia, http://www.arnes.si.
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pomenilo, da so bile nekatere storitve drage, druge pa sploh neobstojece. Drugi
razlog, ki ga navajajo mnogi kritiki razvoja slovenske informacijske druzbe v
zadnjem desetletju, pa je neoptimalna politika vlade na tem podrocju. Prioritete
razvoja tedaj namrec niso bile ponovno oblikovane, prav tako se hitremu razvoju
informacijske druzbe niso prilagodile vladne institucije. Poleg pocasne
deregulacije in nizkih spodbud za razvoj IKT je bil velik kriti¢ni dejavnik tudi

pomanjkanje vsebin v slovenskem jeziku.

Formalni poskus usmeritve pozornosti na problematike informacijske druzbe je
bila ustanovitev Ministrstva za informacijsko druzbo leta 2001, kar pa zal ni
prineslo bistvenih sprememb v razvoju. Ze leta 2004 je bilo to ministrstvo tudi
ukinjeno oziroma preoblikovano v Direktorat za informacijsko druzbo, ki deluje v
okviru Ministrstva za visoko Solstvo, znanost in tehnologijo. Podobno je bila
vzpostavljena tudi Agencija za posto in elektronske komunikacije Republike
Slovenije (APEK).

Na tej tocCki lahko zaklju¢imo, da podroclje razvoja informacijske druzbe nikoli ni
bilo visoko na lestvici prioritet drzave, kot je to veljalo npr. za brezposelnost,
razvoj cestne infrastrukture in podobno. Danes se glede na opazovane
indikatorje (uporaba interneta in storitev informacijske tehnologije) Slovenija

uvrsca v povprecje drzav EU 25.

Za osrednjo tematiko publikacije je pomembna predvsem umescenost
e-izobrazevanja v izobrazevalni sistem:

= Veclina predSolskih institucij v svoje delo vkljuCuje poucevanje z
racunalnikom, Ceprav le-to ni obvezno predpisano v u¢nem nacrtu (pod
povprec¢jem EU 25).

= V prvi triadi je racunalnik obvezna oprema ucilnic, poleg tega so v zadnji
triadi na voljo trije izbirni predmeti s podroc¢ja IKT (urejevalniki besedil,
multimedia, racunalniSka omrezja).

» Predmet racunalniStva je obvezen tudi v prvem letu stiriletnih programov
srednjih Sol, ponudba dodatnih predmetov pa je odvisna od usmeritve in
tipa Sole.

» Na podrodju terciarnega izobrazevanja so institucije avtonomne v

odlo¢anju o svojih uc¢nih nacrtih. Vecina Studijskih programov (razen na
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podrocju humanistike) vkljucuje IKT kot samostojni predmet, vcasih

zdruzen z metodologijo in statistiko.

Polozaj e-vsebin in poucevanja v virtualnem okolju v osnovnih in srednjih Solah
ni reguliran. Razvoj in vklju¢evanje tako sloni na pobudah uciteljev. Trenutno
ima priblizno polovica osnovnih Sol in tri Cetrtine srednjih vsaj nekaj izkusenj z
oblikovanjem spletnih strani za predmete, medtem ko je taksSnih, ki imajo vsaj
nekaj izkusenj s poucevanjem v virtualnem okolju, ena petina med osnovnimi in
ena tretjina med srednjimi Solami. IKT redno vkljuuje v izobraZevalni proces

priblizno ena desetina Sol.

V pogledu na uporabo e-izobrazevanja v osnovnih in srednjih Solah Vehovar
(2007) zakljuci z naslednjimi ugotovitvami: Med klju¢ne dosezke uvrsca dejstvo,
da je racunalnistvo obvezni del ucnega nacrta, poudarja dobro razvito
IKT-infrastrukturo in izredno visok delez Sol s Sirokopasovnim dostopom do
interneta (med najvisjimi v EU 25). Relativno visok delez Sol vlaga v napredno
uvajanje IKT v izobrazevanje, ucitelji so za to visoko motivirani, obstaja pa tudi
dobra mreza izobrazevanj za ucitelje s tega podrocja. Osnovna pomanjkljivost
sistema je v tem, da kompetence racunalniSke pismenosti niso jasno in formalno
dolo¢ene, obveznost predmeta je premalo poudarjena in nekaterim uditeljem
manjka motivacije na tem podrocju. Vsebine, oblikovane in dostopne on-line,
niso formalno priznane ali nagrajene, prav tako niso sistemati¢no spremljane in
evalvirane. Pomanjkljivost je tudi neurejen status IKT-osebja v Solah,

pomanjkljiva opremljenost Sol in neredno vzdrzevanje Solskih spletnih strani.

Ko obravnavamo e-izobrazevanje v okvirih slovenskega izobrazevalnega sistema,
je pomembno poudariti tudi za to podrocje odgovorne in nadzorstvene institucije.
Za razvoj politik izobrazevalnega sistema, postopke insSpekcij, razvrscanje
sredstev, izvajanje zakonov in administrativno odlo¢anje o predSolskem,
osnovnem in srednjem Solstvu je v Sloveniji odgovorno Ministrstvo za Solstvo in

$port (MSS). Zagotavlja tudi vire za racunalni$ko opremljanje $olskega sistema.

Urejanje in financiranje sektorja viSjega izobrazevanja, vklju¢no s
problematikami IKT, je v domeni Ministrstva za visoko Solstvo, znanost in

tehnologijo (MVZT). V okviru tega deluje tudi Direktorat za informacijsko druzbo
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(bivse Ministrstvo za informacijsko druzbo), ki ureja podrocje regulacije in
strategij razvoja informacijske druzbe. MVZT je tudi nadzorni organ za ARNES,
neodvisno vladno organizacijo, ki zagotavlja internetne storitve za javne

organizacije.

Zavod RS za Solstvo (ZRSS) je osrednja vladna organizacija, ki zagotavlja
storitve, potrebne za delovanje javnega izobrazevalnega sistema (od gradiva do
izobrazevanja uciteljev). Zavod sodeluje s priblizno 300 vrtci, 450 osnovnimi in
160 srednjimi Solami. Pomembni akterji na podro¢ju administracije predsolskih
ustanov in ustanov osnovnega izobrazevanja pa so lokalne oblasti (obcine). V
procesih decentralizacije vodenja in financiranja razvoja IKT imajo namrec

pomembno vlogo tudi lokalni Solski sveti.

Nadzor nad e-izobraZzevanjem v Sloveniji ni formalno urejen. Osnovni
administrativni nadzor nad dejavnostjo izobrazevanja opravlja MSS. Redne in
specializirane raziskave pa opravljajo stirje neodvisni raziskovalni centri v
Sloveniji, ki tako zagotavljajo nadzor in spremljanje tega podrocja:

» Statisticni urad RS (SURS) izvaja vec razlicnih raziskav v povezavi z
izobrazevanjem,

» raziskave v okviru projekta RIS, ki spremljajo e-izobrazevanje Ze od leta
1996 z anketami v Solah, ustanovah terciarnega izobrazevanja, med
ucitelji, podjetji in posamezniki; skupno je bilo od leta 1996 izvedenih Ze
16 raziskav,

» Pedagoski institut, ki izvaja specializirane raziskave o izobrazevanju; le-te
prav tako nudijo vpogled v mednarodne primerjave tudi na podro¢ju IKT v
izobrazevanju in

» Pedagoska fakulteta Univerze v Mariboru, ki od leta 1990 bienalno izvaja

raziskave med osnovnimi in srednjimi Solami.
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4.3 Umestitev Slovenije v evropski kontekst

Ceprav smo mestoma ze v prikazu stanja v Sloveniji le-to primerjali z izsledki
drugih drzav Evrope, obstaja tudi na ravni meddrzavnih institucij vec iniciativ, ki
skusajo primerjati razvoj drzav, njihove sisteme in z iskanjem primerov dobrih

praks usmerjati razvoj drzav v optimalno smer.

Eurydice (2004), evropsko informacijsko omrezje na podrodju izobrazevanja, v
svojem porocilu predstavlja vec indikatorjev o organizaciji izobrazevanja in IKT v
izobrazevanju za leto 2002/2003 za evropske drzave. Na podrocju dostopnosti
racunalnikov doma in v Soli Eurydice ugotavlja, da je razpon povprecnega Stevila
racunalnikov na 100 ucencev v Evropi zelo velik, od 5 do 20 racunalnikov na 100
ucencev (starih 15 let). V vecini drzav nimajo uradnega priporocila, ki bi dolocalo
to razmerje. Po podatkih porocila Empirice (2006) so vodilne drzave v Evropi v
tem pogledu Danska (27 racunalnikov na 100 ucencev, 26 od teh ima dostop do
interneta), Norveska (21/20), Velika Britanija (20/19) in Luksemburg (20/18). V
skupino najslabse opremljenih pa sodijo Latvija, Litva in Poljska. Razlike v Stevilu
racunalnikov na 100 ucencev po porocilu Empirice (2006) kazejo na trenutne
usmeritve investicij v IKT v Solah, ki so bolj usmerjene v visje stopnje
izobrazevanja. Investicije v osnovno izobrazevanje pa danes (Se) niso razumljene

kot glavni politi¢ni cilj, z izjemo nekaj drzav.

Podrobne podatke je za Slovenijo, EU in nove drzave clanice zbrala Empirica
(2006) in jih prikazuje tabela 6.
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Tabela 6: Opremljenost $ol v Sloveniji, EU in novih drzavah clanicah

SI EU25 NMS10 0% s  Poklicna
Sola
racunalniki na 100 ucencev 8 11,1 7,1 8 8,1 9
Delez Sol, ki imajo:
racunalnike za poucevanje 99,8 98,7 96,7 100,0 98,5 100,0
dostop do interneta 99,8 96,2 94,7 100,0 98,5 100,0
Sirokopasovni dostop do interneta 84,8 66,9 43,4 83,6 89,3 91,0
spletno stran 95,5 63,0 66,7 94,4 98,5 100,0
e-mail naslov za vecino uditeljev 93,4 65,2 48,1 93,4 91,2 96,4
e-mail naslov za vecino ucencev 37,5 23,5 24,4 33,5 58,4 48,3
LAN 88,1 55,2 60,4 87,4 95,4 88,4
intranet 31,5 40,8 26,9 25,9 43,5 55,2
zunavnjega_izvajalca za podporo in 50,8 47,1 44,3 51,0 44,7 53,1
vzdrzevanje
Delez Sol, ki uporabljajo racunalnike za poucevanje v:
racunalniskih udilnicah 100,0 80,5 94,6 100,0 100,0 100,0
razredih 93,1 61,4 29,5 96,4 84,6 83,4
Solskih knjiznicah 88,6 33,4 36,8 86,5 94,2 96,2
drugih lokacijah 24,1 27,0 20,2 18,4 46,9 40,5

(Vir: Empirica 2006)

Po stevilu racunalnikov na 100 ucencev sicer zaostajamo za EU, vendar pa je
delez Sol, ki opremo uporabljajo pri izobrazevanju, vec¢inoma visji od povprecja
EU. V tem oziru smo boljsi tudi od ostalih novih drzav ¢lanic, ki imajo tudi manj

racunalnikov na 100 ucencev.

Delez ucencev (Eurydice 2004), ki imajo racunalnik tudi doma, je prav tako v
visokem razponu, od 20 % do 90 % (najvisji delez je obi¢ajno v skandinavskih
drzavah, najnizji pa v drzavah vzhodne Evrope). Stopnjo opremljenosti z
racunalniki in dostopom do interneta raziskovalci povezujejo tudi z nacionalnim

gospodarstvom - uspesnejSe so drzave z visjim bruto domacim proizvodom.

Proces vkljuCevanja racunalnikov in interneta v izobrazevalni sistem praviloma
poteka v drzavah po podobnem postopku: v zaletku racunalnike vpeljejo
predvsem v administrativne in vodstvene oddelke Sol, zato imajo v zacetku tega
procesa vecji dostop do njih ucitelji. V nadaljevanju pa se prenese uporaba
racunalnikov in interneta tudi v samo poucevanje in ucenje. Najprej je u¢encem
oprema na voljo v prostorih izven udilnic oziroma v Casu izven pouka, medtem ko
se v drzavah z viSjo stopnjo razvitosti uporabe IKT le-ta preseli tudi v ucilnice in
uporabo med poukom. Tako Eurydice deli drzave v tri skupine. Prvo skupino

sestavljajo drzave, v katerih ima vec¢ kot 80 % ucencev dostop do racunalnika v
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ucilnici in drugod (Nizozemska, Svedska in Zdruzeno kraljestvo). Druga skupina,
kjer je tudi Slovenija (poleg Francije, Italije in Ceske), ima prav tako relativno
dobro opremljenost in dostopnost — ve¢ kot 60 % ucencem je na voljo dostop do
vsaj enega racunalnika izven ucilnice. V preostalih drzavah (Grcija in skoraj vse
drzave vzhodne Evrope) pa dostopa do racunalnikov v ucilnici skoraj ne poznajo,
ocenjeni delez ucencev, ki imajo na voljo racunalnik izven ucilnice, pa je nizji od
40 %.

V vedini evropskih drzav velja, da se IKT v nizjih stopnjah izobrazevanja
uporablja predvsem kot orodje za poucevanje in ucenje drugih predmetov,
medtem ko se na visjih stopnjah o IKT poucuje pri za to oblikovanih predmetih in
se uporablja kot orodje za ucenje pri drugih. Empirica (2006) na tej ravni
izpostavi zanimivo tezo. Po njihovih izsledkih racunalniSstvo v skoraj vseh
evropskih drzavah poucujejo kot posamezen predmet. Z nekaj izjemami pa je
znacilno, da so stare drzave cClanice manj aktivne v poucevanju racunalnistva kot
lo¢enega predmeta in mnogo bolj aktivne na ravni uporabe IKT kot integralnega
dela poucevanja vseh predmetov. Zdi se, da so stare drzave clanice ze presle
fazo poucevanja uporabe IKT v lo¢enem predmetu in so presle v fazo, v kateri se
kaze predvsem intenzivna uporaba racunalniSke opreme. S tem prehodom so
svojo pozornost in aktivnost preusmerili ter uspeli predstaviti racunalnike in
internet kot sestavni del poucevanja in u¢enja (skoraj) vseh predmetov. Uporaba
racunalniskih laboratorijev je tudi zacetna tocka vpeljave uporabe IKT za vecino
Sol. Ucenci se v takSnem okolju spoznajo z racunalniki in Sele ob obseznejsih
investicijah Sol v IKT se ta preseli tudi v ucilnice in lahko postane sestavni del

poucevanja pri vecini predmetov.

Za Slovenijo je, kot je bilo Zze omenjeno, znacilna dobra opremljenost Sol, vendar
je uporaba opreme in potencialnih virov nizja od pri¢akovane. Delezi uporabe
razlicnih gradiv, ki so povezana z IKT, so nizji od povprecij EU in novih drzav

¢lanic, kot prikazuje tabela 7.
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Tabela 7: Delez uciteljev, ki uporabljajo racunalnik v razredu in ...

uporabljajo
uporabljajo uporabljajo drugo ucno
gradivo, ki ga elektronsko gradivo, ko

uporabljajo

Delez uciteljev, uporabljajo gradivo, ki se

ki uporabljajo gradivo, ki so

racunalnik v ga poiskali na nahajav na imajo v gradivo — npr. uporabljajo

. h izobrazevalnih . v -
razredu in ... internetu . solskih bazah CD-rome racunalnike v

portalih
razredu

SI skupaj 70,6 53,9 51,7 73 6,1
NMS 10 skupaj 81,8 61,8 52,7 82,2 10,8
EU 25 -skupaj 82,7 74,2 63,1 83 8,8
oS 69,4 52,4 53,9 73,1 4,5
sS 79 61,6 43,2 76 13,4
poklicna Sola 78,3 56 36,7 72,9 12,4

(Vir: Empirica 2006)

Uciteljem vecine evropskih drzav (ne glede na to, ali imajo v ucni nacrt IKT
vkljuceno kot obvezni predmet ali ne) je bilo omogoceno dodatno usposabljanje
za uporabo IKT v izobrazevalne namene (Eurydice 2004). Tovrstno usposabljanje
je v vecini primerov prostovoljno. V vecini primerov imajo na Solah za
zagotavljanje pomoci tudi za to usposobljen kader. Zanimivo na tem mestu je,
da ima le malo drzav oblikovane tocne vsebine teh izobrazevanj. V primerih, kjer
uradna priporocila obstajajo, pa se le-ta med seboj bistveno razlikujejo. Prav
tako je v samostojno presojo izobrazevalnim ustanovam v vecini drzav
prepuscena odlocitev o obsegu takSnega usposabljanja. V posameznih drzavah
obic¢ajno (vsaj v zacetku uvajanja IKT v Sole in v proces poucevanja) poznajo dlje
Casa trajajoCe projekte usposabljanja za ucitelje. V primeru Slovenije sta bila to
projekta RacunalniSsko opismenjevanje (ki je potekal od leta 1994 do 2003) in
Informatizacija Solstva (od leta 2001 do 2006).

Podobno je tudi v formalnem izobraZzevanju pedagoskega kadra. Izobrazevalne
institucije na tem podro¢ju imajo vecinoma relativno visoko avtonomijo pri
odlo¢anju o tem, kaksen polozaj bodo namenile IKT v svojem kurikulu in kolikSen

obseg samega izobrazevanja bo namenjen le-temu.

Porocanje ucencev o dejanski uporabi IKT pri pouku je zelo razlicno glede na
drzavo. Ena izmed povezav, ki jo lahko opazimo je, da je uporaba pogostejsa v
drzavah, ki imajo ugodnejse razmerje Stevila racunalnikov na 100 ucencev. Tudi
tukaj pa obstajajo izjeme, npr. Bolgarija, kjer ucenci porocajo o pogosti rabi

racunalnikov kljub neugodnemu razmerju, ter Francija, kjer je raba racunalnikov
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nizka kljub visokemu Stevilu racunalnikov na 100 ucencev. Podobno je tudi z
uporabo interneta, kjer se izkaze, da je v sploSnem to manj pogosta aktivnost pri
pouku. Najpogosteje internet uporabljajo na Danskem, v Avstriji, na Finskem,
Svedskem in na Islandiji, najredkeje pa v Spaniji, Italiji, Latviji in na Poljskem
(Eurydice 2004).

Po podatkih Empirice (2006) obstaja tudi mozna povezanost med skepticizmom
in pomanjkanjem motivacije za uporabo IKT v razredu ter starostjo uciteljev
(oziroma Stevilom let poucevanja). Dlje kot ucitelj poucuje, bolj verjetno je, da
bo imel nizko motivacijo za uporabo IKT v razredu, ker v tem ne vidi koristi za
ucence. Posebej znacilen primer te korelacije je Nemcija, ki ima po delovnem
stazu v Evropi ene najstarejsih uciteljev, prav tako pa ima nizko raven motivacije

za uporabo IKT in visok delez skeptikov.

Tabela 8: Delez uciteljev (ki ne uporabljajo racunalnika v razredu), ki menijo, da uporaba
IKT v razredu ne prinasa koristi za ucence, glede na leta poucevanja v Evropi 2006

manj kot 5 let od 5do 9 let od 10 do 19 let 20 let in vec
EU 25 12,6 9,2 16,7 18,5
(Vir: Empirica 2006)

S tem se povezujejo tudi nekatere najpogostejSe ovire za uporabo IKT s strani
uciteljev. Predvsem so to pomanjkanje znanja o uporabi IKT (EU - 48 %),
mnenje, da »uporaba IKT ne prinasa nobenih ali pa nejasne koristi« (EU — 16 %),
in pomanjkanje interesa s strani uciteljev (EU - 9 %). Druge najpogosteje
navajane ovire so Se: pomanjkanje racunalnikov (EU — 49 %), mnenje, da se
»predmeta ne da poucevati preko racunalnikov« (predvsem ucitelji telovadbe in
umetnosti, EU - 24 %), pomanjkanje ustreznega gradiva (EU - 20 %),
pomanjkanje gradiva v nacionalnem jeziku (EU — 9 %), potreba po boljsi tehnicni
podpori in vzdrzevanju (EU — 73 %) in tezave pri iskanju ustreznih virov za

poucevanje z uporabo IKT (EU — 40 %).

Tabela 9 nam prikazuje razlike v uporabi racunalnika oziroma interneta skupaj z
ucenci v razli¢nih evropskih drzavah. Pri uporabi racunalnika segajo delezi od vec
kot 90 % (Danska, Nizozemska, Velika Britanija in Norveska) do ekstremno
nizkega deleza v Gréiji (19 %), ki ji sledi Spanija s 53 %. Slovenija se uvrica

nekoliko nad povprecje EU (73 %, EU — 71 %). Delezi uporabe interneta z ucenci
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so nizji, tudi tu je na prvem mestu Danska (84 %), ki ji sledita Finska (73 %) in
Norveska (71 %). Najnizje deleze dosegajo Gréija (9 %) ter Spanija in
Luksemburg (29 %). Tudi na tem podrocju je Slovenija nekoliko nad evropskim
povprecjem (50 %, EU — 46 %). Delezi uciteljev, ki uporabljajo internet z ucenci,
so visji, ¢e upostevamo samo ucitelje, ki z uclenci uporabljajo tudi osebni

racunalnik.

Tabela 9: Ucitelji, ki ne poucujejo racunalnistva, glede na rabo racunalnika in interneta
pri poucevanju

Uporablja Uporablja Uporablja
rac. z internet z internet z .
uéenci ucenci Skupaj udenci  JPorabniki
———— racunal.

Baza: Baza: Baza: PC

Skupaj Skupaj upor.
Skupaj EU 71 % 46 % 7122 65 % 5236
Belgija 82 % 49 % 475 60 % 389
Danska 95 % 84 % 495 88 % 472
Nemcija 64 % 49 % 489 76 % 314
Grcija 19 % 9 % 448 48 % 85
Spanija 53 % 29 % 482 56 % 254
Francija 67 % 38 % 509 58 % 339
Irska 85 % 65 % 466 77 % 395
Italija 68 % 38 % 501 55 % 343
Luksemburg 60 % 29 % 387 48 % 233
Nizozemska 94 % 45 % 488 48 % 457
Avstrija 80 % 44 % 481 55 % 385
Portugalska 68 % 41 % 483 61 % 328
Finska 89 % 73 % 495 82 % 441
Svedska 81 % 64 % 480 79 % 390
Velika Britanija 93 % 66 % 443 71 % 411
Norveska 92 % 71 % 494 77 % 454
Islandija 67 % 43 % 487 62 % 328
Slovenija 73 % 50 % 405 67 % 294

(Vir: Flasheurobarometer 119, 2002, n = 5236; RIS 2003, n = 405)
Opomba: Podatki za Slovenijo uposStevajo tudi tiste, ki uporabljajo racunalnik/internet manj kot

eno uro na teden, zelo redko ali ne vedo, koliko ur ga uporabljajo.
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5 Empiricne analize mednarodnih raziskav

V tem delu se bomo od teorije in preteklih raziskav obrnili k praksi oziroma k
stanju na slovenskih osnovnih Solah. Predstavili bomo rezultate empiri¢nih analiz
mednarodnih raziskav v izobrazevanju, kjer ugotavljamo povezanost in vpliv
Solskih dejavnikov, konkretne usmerjenosti Sole ter uporabe IKT pri poucevanju
na dosezke ucencev. Za empiricne analize smo uporabili tri mednarodne baze
podatkov naslednjih raziskav: SITES 2006, TIMSS 2007 in PISA 2006. Gre za
specializirane raziskave v izobrazevanju, vse tri pa izvaja Pedagoski institut v
Ljubljani. V zaletku poglavja na kratko predstavljamo vse tri raziskave, v
nadaljevanju pa je poglavje razdeljeno na tri sklope - analize Solskih dejavnikov
(raziskava med ravnatelji in osebami, odgovornimi za IKT), analize uciteljev ter

analize ucencev.

5.1 Pregled analiziranih mednarodnih raziskav v izobrazevanju

5.1.1 SITES 2006

SITES (Second International Information Technology in Education Study) 2006 je
mednarodno primerjalna Studija, ki je bila izvedena v 18 drzavah oziroma 22
izobrazevalnih sistemih. Studija je bila izvedena pod okriljem Mednarodne zveze
za evalvacijo izobraZevalnih dosezkov - IEA (International Association for the
Evaluation of Educational Achievement), mednarodno koordinatorstvo pa je
potekalo pod okriljem Univerze Twente na Nizozemskem, Univerze v Hong Kongu
in Centrom IEA za obdelavo baz podatkov v Hamburgu (Nemcija). Izvedbo
projekta v Sloveniji je omogocilo sofinanciranje Evropskega socialnega sklada

Evropske unije in Ministrstva za Solstvo in Sport.
Raziskovalna vprasanja

Projekt SITES 2006 je bil zasnovan kot raziskava med Solami in ucitelji
matematike ter naravoslovja v osmem razredu, s katerim smo raziskovali
pedagoske prakse in kako je IKT implementirana v te pedagoske pristope v

razlicnih drzavah in izobrazevalnih sistemih. Z raziskavo smo skusali ugotoviti,
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kako ucitelji in Sole razlicnih Solskih sistemov uporabljajo IKT pri poucevanju in
ucenju. Zbrali smo podatke o organizaciji izobrazevanja, razpolozljivi IKT-opremi,
njeni uporabi in tezavah pri uporabi v izobrazevanju.

Eden od poudarkov sStudije SITES 2006 je bil na razumevanju vpliva IKT na
razvoj Solskega kurikula in vprasanju, ali se je pedagoska praksa zaradi uporabe
IKT kaj spremenila. V studiji novo paradigmo razumemo kot izobrazevalne cilje,
ki omogocajo ucencem razvoj sposobnosti za samoucenje (self-learning),
reSevanje problemov, iskanje informacij in analizo, razvijanje kriticnega misljenja

in sposobnost komuniciranja, sodelovanja in u¢enja s pomocjo interneta.
Metodologija

Za raziskavo so bili razviti s trije razlicni vprasalniki: vprasalnik za ravnatelje,
vprasalnik za strokovne sodelavce (osebe na Soli, odgovorne za IKT) ter

vprasalnik za uditelje.

V studiji SITES 2006 je bilo uporabljeno dvostopenjsko stratificirano vzorcenje.
Na prvi stopnji predstavljajo enote vzorcenja Sole. Stratificirano vzorcenje
pomeni, da imajo Sole v razlicnih stratumih razlicne verjetnosti, da so izbrane v

vzorec. Stratumi so izdelani na osnovi velikosti Sol.

Na drugi stopnji so enote vzorcenja ucitelji matematike in naravoslovnih
predmetov na vzorcenih Solah. Izmed vseh uciteljev matematike in naravoslovja
(biologija, fizika, kemija) v osmem razredu so bili vzoréeni od 2 do 4 ucitelji.
Stevilo vzoréenih uditeljev je bilo odvisno od deleZa uditeljev, ki pri poucevanju
uporabljajo IKT. Uporabniki IKT so bili definirani kot ucitelji, ki vsaj enkrat letno

uporabljajo racunalnike (ali ekvivalentno opremo) pri u¢enju in poucevanju.

Vzorec Sol je reprezentativen vzorec vseh Sol v drzavi. Prav tako vzorceni ucitelji

predstavljajo reprezentativne ocene za populacijo uciteljev v drzavi.

Po mednarodnih kriterijih naj bi bilo v glavni raziskavi v vzorec zajetih vsaj 400
osnovnih Sol. Ker je v Sloveniji le nekaj ve¢ kot 400 osnovnih Sol, smo se odlocili,
da bomo v vzorec zajeli vse osnovne Sole. Tako je bilo v predraziskavo zajetih 25

Sol, v glavno raziskavo pa je bilo k sodelovanju povabljenih preostalih 421 Sol.
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Na vsaki od vzorcenih Sol sta bila vzoréena najmanj dva ucitelja matematike in
dva ucitelja naravoslovja. Na vprasalnike je odgovorilo 338 ravnateljev, 353

strokovnih sodelavcev ter 1576 uciteljev matematike in naravoslovija.

étudija SITES 2006 proucuje dve ciljni populaciji: populacijo Sol in populacijo
uciteljev.

» Ciljna populacija Sol v studiji SITES 2006 so Sole, v katerih so ucenci
vklju€eni v ciljni razred - tj. razred, ki predstavilja osmo leto Solanja, ki se
pricne s prvim letom Solanja (ISCED 1). Za vecino drzav je bil ciljni razred
osmi razred osnovne Sole.

» Ciljna populacija uciteljev v Studiji so vsi ucitelji matematike in
naravoslovja (oziroma ucitelji biologije, fizike in kemije), ki poucujejo ciljni

razred v Solskem letu, v katerem se je izvajala raziskava.

5.1.2 TIMSS 2007

TIMSS 2007 je ze Cetrti val ocenjevanja v okviru projekta Mednarodne raziskave
trendov znanja matematike in naravoslovja (Trends in International Mathematics
and Science Study). Prejsnje raziskave, izvedene v letih 1995, 1999 in 2003, so
bile uspesne v merjenju trendov dosezkov ucencev pri matematiki in
naravoslovju. TIMSS 2007 nadgrajuje to zaporedje, saj danes raziskava
zagotavlja podatke ze za Sstiri Casovne tocke v dvanajstletnem obdobju.
Mednarodni koordinacijski center Studije je na Collegeu v Bostonu (ZDA). Drugi
¢lani konzorcija TIMSS so Se sekretariat IEA v Amsterdamu (Nizozemska), IEA
Data Processing Center v Hamburgu (Nemcija), Statistics Canada in Educational
Testing Service v Princetonu (ZDA). Vse odlocitve o izvedbi raziskave sprejema
zbor nacionalnih koordinatorjev raziskave, ki so odgovorni za izvedbo v svojih

drzavah.
Zasnova raziskave
Namen raziskave je na mednarodni ravni omogociti drzavam, da z enakimi

preizkusi znanja v enakih pogojih ugotovijo raven znanja svojih Solarjev iz

vsebin, ki se jih imajo priloznost nauciti v Soli, izmerijo staliS¢a in ostale
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dejavnike, ki vplivajo na pridobivanje znanja, da lahko v mednarodnih
primerjavah ugotavljajo dobre in slabe strani svojih Solskih sistemov ter jih

izboljSujejo.

TIMSS temelji na kurikulih sodelujocih drzav, kar pomeni, da naloge v preizkusih
znanja zajemajo vecdinoma le tisto snov, ki je zajeta v ucnih nacrtih vseh
sodelujocih drzav. Poleg tega je TIMSS kompromis med kohortno in razredno
raziskavo. Med seboj primerja priblizno enako stare otroke, ki imajo v veliki
vecini za seboj enako Stevilo let Solanja. Karakteristiki (starost in leta Solanja)
sta zastopani skoraj enakovredno, po ¢emer se TIMSS loci od drugih raziskav, v
katerih prevladuje le ena od njih. Na primer v OECD-jevi raziskavi PISA so zajeti
natanko 15 let stari u¢enci ne glede na razred, ki ga trenutno obiskujejo. Vec o

zajetih populacijah navajamo v razdelku o vzorcéenju.

Z namenom obvescanja in oblikovanja izobrazevalnih politik v sodelujocih
drzavah v okviru tega globalnega ocenjevalnega in raziskovalnega projekta tudi
redno zbirajo obsezne informacije o ozadju izobrazevalnih sistemov. Te
informacije se dotikajo obsega, kakovosti in vsebine poucevanja. TIMSS 2007 je
tako nadaljeval z zbiranjem podrobnih informacij o obsegu in izvajanju kurikulov
pri matematiki in naravoslovju kot tudi podatkov o pripravah uciteljev,
dostopnosti virov in uporabi tehnologije.

Za raziskavo so bili razviti razlicni vprasalniki: vprasalnik za ravnatelje,
vprasalnik za ucitelje (na razredni in predmetni stopnji) vprasalnik za ucence ter

seveda testi iz matematike in naravoslovja za ucence.

Ciljna populacija in vzorcenje

Mednarodni definiciji dveh populacij, ki sta predmet raziskave TIMSS, sta
naslednji:
= Populacija mlajSih ucencev zajema tisti razred ucencev, v katerem je v
casu preverjanja znanja najvecji delez 9 let starih otrok.
= Populacija starejsih ucencev zajema tisti razred ucencev, v katerem je v

¢asu preverjanja znanja najvecji delez 13 let starih otrok.
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V raziskavi TIMSS 2007 je bil vzorec dvostopenjski in stratificiran. Na prvem
koraku smo naklju¢no izbrali dolo¢eno Stevilo Sol v 5 implicitnih stratumih.
Implicitni stratumi so bile skupine Sol, ki pripadajo isti obmocni enoti Zavoda za
Solstvo in se vecCinoma pokrivajo z geografskimi regijami Slovenije. V naslednjem
koraku sta bila na vsaki Soli izbrana dva razreda (po en 4. in 8. razred). V vzorec
so bili vkljuCeni razredni ucitelji oziroma ucitelji matematike, biologije, kemije in

fizike. V raziskavo je bilo vkljucenih 5676 ucencev osmega razreda iz 148 Sol.

5.1.3 PISA 2006

V zacletku leta 2004 je Slovenija pristopila k izvajanju projekta Mednarodna
primerjava dosezkov ucencev PISA (Programme for International Student
Assessment). PISA je mednarodna raziskava o bralni, matematicni in
naravoslovni pismenosti, ki se izvaja pod okriljem Organizacije za ekonomsko
sodelovanje in razvoj (OECD) in poteka v triletnih ciklih. V prvem ciklu, ki je bil
izveden v letu 2000, so sodelovale drzave clanice OECD in le nekaj drzav
partnerk (neclanice OECD), v drugem ciklu je poleg drzav ¢lanic sodelovalo Se 11
drzav partnerk. V tretjem ciklu zajema podatkov PISA, ki se je zacel izvajati v
letu 2004 in v katerem je bila glavnina zajema podatkov izvedena v letu 2006,
pa je poleg drzav clanic OECD sodelovalo Se 27 drzav partnerk, med njimi tudi

Slovenija.

Cikli izvajanja raziskave PISA

V vsakem od ciklov izvedbe raziskave PISA je glavnina zajema podatkov
posvecCena enemu od treh podrocij pismenosti, medtem ko so podatki za ostali
dve podrodji zajeti za raziskovanje trendov v dosezkih ucencev in spremljajocih
spremenljivkah. V prvem ciklu PISE v letu 2000 je bil poudarek na bralni
pismenosti in v drugem na matemati¢ni pismenosti. V zajemu podatkov PISE v
letu 2006 je bila glavnina zajema podatkov posvecena podrocju naravoslovne

pismenosti.

V raziskavo so bili zajeti 15-letne u¢enke, ucenci, dijakinje in dijaki, ne glede na

vrsto Sole, ki so jo obiskovali. Namen raziskave PISA je zajeti podatke o
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kompetentnostih ucencev, ki jih potrebujejo za svoje Zzivljenje, poklicno in
zasebno, in ki so pomembne tako za posameznika kot za celotno druzbo. PISA
meri znanje in vescine, ki so potrebne v zZivljenju posameznika in druzbe, in ni
posebej usmerjena na merjenje rezultatov Solskih kurikulov. To na nek nacin
omejuje moznosti raziskovanja povezav med razlikami v dosezkih ucencev ter
razlikami v nacrtovanih in izvedenih kurikulih v posameznih drzavah ali med
drzavami, hkrati pa z zajemom populacije 15-letnih uc¢encev ne glede na stopnjo
Solanja omogoca ucinkovito merjenje rezultatov Solskih sistemov in primerjavo
teh rezultatov med drzavami. V Sloveniji je bilo v raziskavo vklju¢enih 6595

ucencev oziroma dijakov, analize pa so bile opravljene na utezeni bazi.

Kot omenjeno, je glavno podrocje merjenja znanja v PISI 2006 naravoslovna
pismenost. V PISI je naravoslovna pismenost opredeljena v dveh dimenzijah:
znanje naravoslovja in vedenje o naravoslovju. Znanje naravoslovja pomeni
znanje pomembnejSih podrocij, kot so fizika, biologija, kemija in vedenje o
Zemlji in vesolju. Vedenje o naravoslovju pa pomeni poznavanje nacinov
naravoslovnega raziskovanja, njegovih ciljev pojasnjevanja naravnih pojavov in

poznavanje znanosti in tehnologije ter njune vioge v druzbi.

Studiji je bil kot samostojen vprasalnik dodan tudi vpradalnik o pogostosti in
spretnosti uporabe informacijske in komunikacijske tehnologije (ICT Familiarity
Questionnaire). Dodatek zajema kratek vprasalnik o tem, kako so ucenci
seznanjeni ter kako pogosto uporabljajo racunalnik in drugo IKT. Ta del smo
uporabili za podrobnejSe analize, ko smo ugotavljali povezanost informacijske

pismenosti z dosezki ucencev.
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5.2 Solske prakse - pogled ravnateljev (SITES 2006, TIMSS 2007)

V tem delu smo v analize vkljucili raziskavo SITES 2006, in sicer smo analizirali
Solske vprasalnike, ki so jih izpolnjevali ravnatelji in strokovni sodelavci — osebe,
odgovorne za IKT. Kjer smo v analizo vkljudili tudi dosezke ucencev, so v njej
uporabljeni dosezki na testih iz matematike in naravoslovja — TIMSS 2007. Ker
so bile v raziskavo SITES 2006 vkljucene vse osnovne Sole, smo bazi lahko
zdruzili in ponovno utezili, tako da so rezultati reprezentativni za populacijo

ucencev v osmem razredu.

5.2.1 Vizija $ol

Pomemben napotek, ki izhaja iz preteklih raziskav (npr. Fullan 1993), je, da v
primeru poucevanja in IKT potrebujemo za stabilen in vzdrzljiv razvoj skupno
vizijo ciljev glede oblikovanja Sole prihodnosti s strani izobrazevalnih akterjev na
veC ravneh. Precej pogosto, kot je med drugim pokazala tudi raziskava SITES
Modul 2 (Kozma 2003), so bile inovacije v povezavi z IKT v Solah spodbujene s
strani entuziasticnih uciteljev, ki so, kot zgodnji uporabniki IKT, vpeljali
aktivnosti, ki so se ponavadi zacele kot obstranske izbirne vsebine. TakSne
iniciative v mnogih primerih niso vzdrzale, kot so pokazali izsledki raziskave
SITES Modul 2. Le 34 % primerov (ki so bili izbrani zaradi dobrega zgleda na
podrocju vpeljave pedagoskih inovacij v povezavi z IKT) se je izkazalo za stabilne
in za te primere so bile velikega pomena naslednje okoliS¢ine: administrativna
podpora (s strani vodstva Sole), infrastruktura in obstoj dolocenih nacrtov in
politik (Owston 2003).

Na nivoju Sole ima vodstvo Sole pomembno vlogo pri ustvarjanju vizije oziroma
pedagoske usmerjenosti Sole. Da bi raziskali karakteristike vodstva Sol glede na
vizijo, ki jo imajo za razvoj pedagogike in IKT, smo se vprasali naslednje:
1. Kaksno vizijo - glede na pedagogiko v sploSnem in pedagogiko v povezavi
z IKT — spodbuja vodstvo Sole v slovenskih Solah? Ali se Sole glede na
vizijo med seboj razlikujejo?

2. Na kaksen nacin vodstvo Sole spodbuja vizije?
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Da bi odgovorili na prvo vprasanje, smo analizirali spodbujanje razli¢nih ciljev s
strani vodstva Sol. Ravnatelje sodelujoCih Sol smo vprasali: »V kolikSni meri se
strinjate s trditvijo, da vodstvo Sole (vi in/ali drugi vodilni delavci Sole) vzpodbuja

ucitelje matematike in naravoslovja v 8. razredu, da bi dosegli naslednje cilje?«

V tabeli 10 so prikazani odgovori za posamezen cilj ter povprecne vrednosti za
posamezen cilj. Vrednosti odgovorov se nahajajo na lestvici od 1 do 4, pri ¢emer

1 pomeni »sploh se ne strinjam« in 4 »zelo se strinjamx.

V splosSnem lahko recemo, da je stopnja strinjanja z odgovori (cilji) visoka.
Ravnatelji se strinjajo z vecino trditev, v povprecju pa najbolj spodbujajo
doseganje naslednjih ciljev:
» skrb za povecanje motivacije za ucenje in popestritev ucenja (3,6);
= omogocanje dejavnosti, ki vkljuCujejo ucenje iz primerov/okolja/aplikacij iz
resnicnega sveta (3,5);

» izboljSanje dosezkov ucencev pri ocenjevanju/preverjanju znanja (3,4).

Po drugi strani pa opazimo, da ravnatelji v manjsi meri spodbujajo naslednje
cilje:
» pospesSevanje razvoja sporazumevanja neposredno z drugimi ljudmi in na
daljavo (2,9);
» vzpodbujanje sposobnosti in pripravljenosti ucencev, da bi si sami
postavljali u¢ne cilje ter nacrtovali, opazovali in vrednotili svoj napredek
(3);
= omogocanje priloznosti, da se ucenci ucijo od strokovnjakov in vrstnikov iz

drugih Sol/organizacij/drzav (3,1).

Lahko bi rekli, da ravnatelji najbolj spodbujajo cilje, ki se navezujejo na
vsezivljenjsko ucenje (velja motivacija, popestritev ucenja, vklju¢evanje
primerov iz zivljenja), obenem pa je pomemben cilj tudi ¢im vecja storilnost
ucencev - izboljSanje dosezkov pri ocenjevanju znanja. Manj pomembni cilji so

tisti, ki se navezujejo na povezovanje z drugimi.
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Tabela 10: V koliksni meri se strinjate s trditvijo, da vodstvo sole (vi in/ali drugi vodilni
delavci sole) vzpodbuja ucitelje matematike in naravoslovja v 8. razredu, da bi dosegli
naslednje cilje?

sploh ne - | . Ly
e ne strinjam strinjam zelo se antmepcna
- se strinjam sredina
strinjam se

izvedba celotne predpisane n 0 27 273 96 318
vsebine u¢nega nacrta % 0,0 6,8 68,9 24,3
izboljsanje dosezkov ucencev pri n 0 3 225 166 341
ocenjevanju/preverjanju znanja % 0,0 0,9 57,1 42,0
individualizacija uc¢nih izkusenj n 0 6 241 151
ucencev, da bi lahko poskrbeli 3,37
za razli¢ne uéne potrebe % 0,0 1,4 60,6 38,0
skrb za povecanje motivacije za n 0 11 142 240 358
ucenje in popestritev ucenja % 0,0 2,8 36,2 61,0 !
vzpodbujanje sposobnosti in
pripravljenosti ucencev, da bi si n 6 47 273 72
sami postavljali u¢ne cilje in 3,03
nacrtovali, opazovali in vrednotili o 1,4 11,8 68,7 18,0
svoj napredek
vzpodbujanje sodelovanja in n 0 4 318 75
razvoja organizacijskih vescin 3,18
pri skupinskem delu % 0,0 1,1 80,0 18,9
omogocanje dejavnosti, ki n 0 11 171 210
vklju€ujejo ucenje iz

imerov/okolia/aplikacii i 3,51
primerov ja/aplikacij iz % 0,0 2,9 43,7 53,4
resnicnega sveta
omogocanje priloznosti, da se n 0 38 279 81

ucenci ucijo od strokovnjakov

in vrstnikov iz drugih o St
- N s % 0,0 9,6 70,1 20,3
sol/organizacij/drzav

pospesSevanje razvoja n 12 49 277 55
sporazumevanja neposredno z 2,95
drugimi ljudmi in na daljavo % 3,1 12,5 70,4 14,0

(Vir: Baza SITES 2006)

V nadaljevanju s pomocjo faktorske analize analiziramo cilje oziroma vizijo
ravnateljev in skuSamo ugotoviti, ali so med Solami razlike glede pedagoske
usmeritve ali ne. Zanimalo nas je, ali se slovenske Sole locijo glede na
pomembnost doseganja posameznih ciljev pri pouku matematike in naravoslovja
v 8. razredu. Predpostavljali smo, da se cilji sredis¢ijo na razlicnih dimenzijah -
od bolj storitveno naravnanih (tradicionalni pristop) do bolj sodobno naravnanih,
kot je usmerjenost k vsezivljenjskemu ucenju in povezovanju z drugimi.

Rezultate analize na tej ravni prikazujemo v tabeli 11.
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Tabela 11: Rezultati faktorske analize na indikatorjih za doseganje ciljev
faktor 2: faktor 3:
usmerjenost k  usmerjenost k
vsezivljenjskemu tradicionalnim
ucenju pristopom

faktor 1:
usmerjenost k
povezovanhju

izvedba celotne predpisane vsebine 0.331
uénega nacrta !
izboljsanje dosezkov ucencev pri

ocenjevanju/preverjanju znanja te

individualizacija u¢nih izkusenj ucencev,
da bi lahko poskrbeli za razlicne uc¢ne 0,664
potrebe

skrb za povecanje motivacije za ucenje

: . 3 . 0,574
in popestritev ucenja

vzpodbujanje sposobnosti in
pripravljenosti uc¢encev, da bi si sami
postavljali u¢ne cilje in nacrtovali,
opazovali in vrednotili svoj napredek
vzpodbujanje sodelovanja in razvoja
organizacijskih vescin pri skupinskem 0,665
delu

omogocanje dejavnosti, ki vkljucujejo

ucenje iz primerov/okolja/aplikacij iz 0,588

resni¢nega sveta

omogocanje priloznosti, da se ucenci

ucijo od strokovnjakov in vrstnikov iz 0,680

drugih Sol/organizacij/drzav

pospesevanje razvoja sporazumevanja

neposredno z drugimi ljudmi in na 0,857

daljavo

delez pojasnjene variance 31,4 15,7 13,2

0,361

Rotacija: Varimax, Metoda glavnih osi
(Vir: Baza SITES 2006)

Metoda faktorske analize je ponudila tri latenthne dimenzije, ki smo jih
poimenovali glede na prevladujoce cilje, na katere so usmerjeni vsebinski
poudarki v posamicno skupino uvrscenih trditev. Kot lahko razberemo iz tabele

11, pedagoski cilji Sol niso enoviti, temvec se locijo na tri naslednje skupine:

1. Usmerjenost k povezovanju: prvi faktor pomembneje zasedajo tisti cilji, ki
nakazujejo usmerjenost k povezovanju. Prevladujeta cilja »omogocanje
priloznosti, da se ucenci ucijo od strokovnjakov in vrstnikov iz drugih
Sol/organizacij/drzav« in »pospesevanje razvoja sporazumevanja neposredno z

drugimi ljudmi in na daljavo«.

2. Usmerjenost k vseziviljenjskemu ulenju: drugi faktor je najbolj zaznamovan s

cilji, ki se osredotocajo na individualizacijo, povecano motivacijo za ucenje in
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popestritev ucenja ter vkljuCevanje dejavnosti, ki se nanasajo na dejanske

(zivljenjske) probleme.

3. Usmerjenost k tradicionalnemu nacinu pouclevanja: za tradicionalni nacin
poucevanja je znacilno, da se bolj osredotota na storilnost in doseganje
dosezkov ucencev. Tretji faktor je zaznamovan s ciljem izboljSati dosezke pri
preverjanju znanja in izvedbo predpisanega kurikula, vendar pa je mocno izrazen
tudi cilj »vzpodbujanje sodelovanja in razvoja organizacijskih vescin pri
skupinskem delu«, kar kaze na to, da se tradicionalno pomembni cilji prepletajo

s cilji, ki so znacilni za vsezivljenjsko ucenje.

Tudi Law in drugi (2008) govorijo o treh teoreti¢nih konceptih pedagoskih praks
v Solah po svetu. Locijo:
« Tradicionalno usmerjenost, za katero je znacilno:
= osredotocenost na vsebinske cilje;
= ucitelj ima predvsem vlogo instruktorja — stati¢no poucevanje;

* ucenci sledijo navodilom in delajo na »zakljucenih« nalogah.

« VseZivljenjsko ucenje, za katero je znacilno:
= ucenci delajo v skupinah na »zZivljenjskih« projektih;
= poudarek na razvoju spretnosti reSevanja problemov, sodelovanja in
organiziranja;
= aktivna vloga ucenca;

* vloga ucitelja — svetovalec v procesu ucenja.

Tretji koncept pa je:
« Povezanost, za katerega je znacilno:
= omogocanje ucencem, da se ucijo od lokalnih/mednarodnih
strokovnjakov;
= omogociti u¢encem, da sodelujejo z ucenci drugih Sol;
= omogociti u¢encem, da razvijejo SirSe razumevanje sveta in razlicnih

kultur preko mednarodnega sodelovanja z drugimi ucenci.

S faktorsko analizo smo dobili tri faktorje — teoreticne spremenljivke -, glede na

katere lahko lo¢imo razlicne pedagoske usmeritve Sol. Iz latentnih spremenljivk
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izradunamo indikatorje pedagoskih usmeritev Sol in ugotovimo, da je najmocnejsi
indikator vsezivljenjsko ucenje (3,5), sledita mu tradicionalna usmerjenost (3,3)

in usmerjenost k povezovanju (3).

V nadaljevanju nas je zanimalo, ali se vizija Sole povezuje tudi z dosezki
ucencev? Da bi odgovorili na to vprasanje, smo uporabili korelacijsko analizo in

preverili, kako se spremenljivke povezujejo med seboj.

Tabela 12: Povezanost med dosezki ucencev in usmeritvijo Sole

. faktor 2: faktor 3:
faktor 1: . . N N
. usmerjenost k usmerjenost k dosezek dosezek
usmerjenost k v L . ) .
. vsezivljenjskemu tradicionalnim matematika naravoslovje
povezovanju N .
ucenju pristopom
x Pearsonov
.. 2 koeficient 1
— 2 @ korelacije
S L o .
£ DN stopnja
S 9 9 nagilnosti
& £ 3
5% g 379
X :E’ Pearsonov
.39 koeficient 0,08 1
T g w 3 korelacije
g 8.3 stopnja 013
o £ > 3 znadilnosti /
= £
5 § n 379 379
X Pearsonov
.. % € g koeficient 0,10%* 0,11%* 1
‘:’_’ S S korelacije
5959 stopnja
% E% 4@ znadilnosti 0,04 0,04
Y= =Y
g8 n 379 379 379
Pearsonov
o 8  koeficient 0,1 0,19%* -0,06 1
] = korelacije
o £ stopnja
8 2 znacilnosti 0,06 0 0,28
T ©
£ 351 351 351 421
Pearsonov
-c';", koeficient 0,08 0,23** -0,06 0,77** 1
< ©  korelacije
SN 0
v o stopnja
v > v . 0,13 0 0,26 0
_g g znacilnosti
S n 351 351 351 421 421
* Korelacija je statisti¢no znacilna pri stopnji 0,05.
** Korelacija je statisti¢no znacilna pri stopnji 0,01.

(Vir: Baza SITES 2006)
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Dosezek ucCencev in usmerjenost Sole sta statisticno znacilno povezana le pri
drugem faktorju - wusmerjenosti k vseZivljenjskemu ucenju (naravoslovije,
r = 0,23; matematika, r = 0,19). Z nadaljnjo analizo ugotovimo, da na Solah,
kjer je vrednost faktorja vsezZivljenjskega ucenja nizka, ucenci v povprecju

dosegajo nizje rezultate tako pri matematiki kot tudi naravosloviju.

Tabela 13: Dosezek pri matematiki in naravoslovju glede na indeks vsezivljenjskega
ucenja

indeks usmerjenosti k dosezek dosezek
vsezivljenjskemu ucenju matematika naravoslovje
povprecje 144,72 145,3
nizek indeks n 17 17
standardni odklon 3,79 3,48
povprecje 149,18 149,11
srednji indeks n 156 156
standardni odklon 3,64 4,07
povprecje 150 150,13
visok indeks n 187 187
standardni odklon 2,83 2,44
povprecje 149,4 149,46
skupaj n 360 360
standardni odklon 3,43 3,45

(Vir: Baza SITES 2006, TIMSS 2007)

V Solah, kjer ima indeks vsezivljenjskega ucenja nizko vrednost, so ucenci v
povpre¢ju dosegli najnizje dosezke na testih iz matematike in naravoslovja,
medtem ko so bili dosezki najvisji pri skupini Sol, ki ima indeks vsezivljenjskega
ucenja najvisji. Razlike med vsemi skupinami so statisti¢no znacilne (sig = 0,00).
Tako so ucenci na Solah, kjer je indeks vsezivljenjskega ucenja nizek, v
povpreCju na testih iz matematike dosegli 144,7 tocke in na testih iz
naravoslovja 145,3 tocke, medtem ko so ucenci na Solah, kjer je indeks

vsezivljenjskega ucenja visok, v povprecju dosegli 150 tock na obeh podrodjih.

Razlik v dosezkih pa ni glede na tradicionalno usmerjenost - se pravi, ne glede
na to, ali ima Sola visok ali nizek indeks tradicionalne usmerjenosti, ucenci

dosegajo podobne rezultate.
Usmerjenost Sole pa ni enoznacna in izklju¢ujoCa - tradicionalna usmerjenost se

prepleta z usmerjenostjo k vsezivljenjskemu uc¢enju. Sol, ki bi imele nizek indeks

tradicionalne usmerjenosti, in Sol, ki bi imele nizek indeks usmerjenosti k
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vsezivljenjskemu ucenju, je malo. Najvecji delez Sol ima tako srednji indeks
tradicionalne usmerjenosti in srednji indeks usmerjenosti k vsezivljenjskemu
ucenju (81 %). Prepletanje dveh usmeritev je podrobneje predstavijeno v

spodnji tabeli.

Tabela 14: Prepletanje usmerjenosti k tradicionalnemu in vsezZivljenjskemu pristopu
indeks usmerjenosti k

vsezivljenjskemu uéenju skupaj
nizek indeks srednji indeks visok indeks
nizek n 4 4 13 21
indeks % 18,2 2,3 7,0 5,5
Indeks srednji n 12 140 112 264
tradicionalne dek
usmerjenosti indeks % 54,5 80,9 59,9 69,1
visok n 6 29 62 97
indeks % 27,3 16,8 33,2 25,4
n 22 173 187 382
skupaj
% 100,0 100,0 100,0 100,0

(Vir: Baza SITES 2006)

Vprasanje, ki se nam zastavi, je, ali so glede na razlicne cilje in usmeritve med
Solami Se dodatne razlike. V kolikSni meri je glede na pedagosko usmeritev
uporabljana IKT? Za zacetek si oglejmo, kako pomembna je uporaba IKT v

osmem razredu pri posameznih dejavnostih.

Ugotavljamo, da ravnatelji najvecji pomen pri uporabi IKT pripisujejo izboljSanju
motivacije za ucenje in popestritvi u¢enja (66 % vprasanih meni, da je to zelo
pomembno), prav tako je uporaba IKT pomembna za razvijanje samostojnega in
odgovornega ucenja ucencev (62 %), na tretjem mestu pa je uporaba IKT za
pospeSevanje spreminjanja pedagoskih pristopov uciteljev (60 %). Najmanj
pomembna se vprasanim zdi uporaba IKT za izpolnjevanje pricakovanj starsev in
skupnosti (le 24 % vprasanih meni, da je uporaba IKT pomembna pri tem). Prav
tako je relativno majhen delez tistih, ki menijo, da je uporaba IKT v 8. razredu
zelo pomembna za izboljSanje dosezkov ulencev pri ocenjevanju in preizkusih
znanja (29 %).
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Tabela 15: Kako pomembna je uporaba IKT v 8. razredu pri naslednjih dejavnostih?

sploh ni malo pom. nekoliko zelo pom. ar|tme_t|cna
pom. pom. sredina
n 6 45 165 177
priprava ucencev na poklic 3,31
% 1,4 11,4 42,0 45,1
izboljSanje dosezkov ucencev n 6 54 228 105
pri ocenjevanju/preizkusih 3,10
znanja % 1,4 13,7 58,0 26,9
vzpodbujanje dejavnih uc¢nih n 0 27 210 154 332
strategij % 0,0 6,9 53,7 39,4
individualizacija ucnih izkusenj n 0 47 171 174
ucencev, da bi lahko poskrbeli 3,32
za razlicne ucne potrebe % 0,0 12,0 43,7 44,3
vzpodbujanje sodelovanja in n 0 53 202 132
razvoja organizacijskih vescin 3,21
pri skupinskem delu % 0,0 13,6 52,2 34,2
razvijanje samostojnega in n 0 35 117 241 353
odgovornega ucenja ucencev % 0,0 8,9 29,7 61,4
vaje za urjenje vesdcin in n 0 26 191 176 338
postopkov % 0,0 6,6 48,6 44,9
izboljSevanje motivacije za n 0 8 145 240 359
ucenje in popestritev ucenja % 0,0 2,0 36,9 61,1
izpolnjevanje pricakovanj n 2 64 251 75 302
starSev in skupnosti % 0,6 16,3 64,0 19,1
. . . n 0 9 157 224
pospesevanje spreminjanja
pedagoskih pristopov uciteljev 3,55
% 0,0 2,3 40,2 57,5

(Vir: Baza SITES 2006)

Pogledali smo, kako se pomembnost uporabe IKT razlikuje glede na indeks
vsezivljenjskega ucenja. Ugotovimo, da Sole glede na indeks vsezivljenjskega
ucenja pripisujejo razlicno pomembnost uporabi IKT v 8. razredu pri navedenih
podrocjih. SploSna ugotovitev je, da na Solah, kjer je indeks vsezZivljenjskega
ucenja nizek, pripisujejo nizjo pomembnost uporabi IKT Razlike med skupinami
pa so statisticno znacilne pri vseh dejavnostih, razen pri izboljSanju dosezkov
uCencev pri ocenjevanju in preizkusih znanja ter vzpodbujanju sodelovanja in

razvoja organizacijskih vescin pri skupinskem delu.
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Tabela 16: Povprecne vrednosti uporabnosti IKT glede na indeks usmerjenosti

vsezivljenjsko ucenje

\"

nizek indeks srednji indeks visok indeks skupaj

indeks usmerjenosti v 2 £_ 2 £_ 2 £_ 2 £_

Zivljenjsko uéenj o c ) 0 c ) 0 c ) 0 c )
vsezivljenjsko ucenje g E _‘g g E _‘g g E _‘g g E _‘g

Q (7 Q 7 Q 7 Q 7

Egsﬁgva ucencevna - 335 22 0,49 3,17 169 0,78 3,45 191 0,7 3,32 382 0,74
izboljsanje dosezkov
ucencevpri 595 22 0,76 3,05 169 0,77 3,17 191 0,58 3,11 382 0,68
ocenjevanju/preizkusih
znanja
vzpodbujanje dejavnih 5 o 55 45 335 169 0,62 3,43 188 0,56 3,32 380 0,6
ucnih strategij
individualizacija ucnih
izkusenj ucencev, dabi 5 3 55 447 371 169 0,72 3,54 191 0,51 3,32 382 0,68
lahko poskrbeli za
razlicne ucne potrebe
vzpodbujanje
sodelovanjainrazvoja 54 55 64 315 169 0,69 3,28 185 0,65 3,21 377 0,67
organizacijskih vescin
pri skupinskem delu
razvijanje
samostojnega in
adgovornega utenia 2,8 22 0,89 3,41 169 0,69 3,69 191 0,51 3,51 382 0,66
ucencev
vaje za urjenje vescin - 5 g5 2> 0,59 3,28 169 0,58 3,52 191 0,59 3,38 382 0,61
in postopkov
izboljsevanje
motivacije za uéenje in 3,25 22 0,44 3,5 169 0,59 3,69 191 0,46 3,58 382 0,53
popestritev ucenja
izpolnjevanje
pricakovanj starsev in 3,3 22 0,47 294 169 0,72 3,05 191 0,52 3,02 382 0,62
skupnosti
pospesevanje
spreminjanja 36 22 0,5 3,46 169 0,53 3,61 188 0,56 3,54 380 0,54

pedagoskih pristopov
uciteljev

(Vir: Baza SITES 2006)

Sole, kjer je indeks nizek, pripisujejo najvecjo uporabnost IKT pri pospe$evanju

spreminjanja pedagoskih pristopov uciteljev (3,6), temu sledi priprava ucencev

na poklic (3,4). Tudi Sole, kjer je indeks vsezivljenjskega ucenja visok, so
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pomembnost IKT pri pripravi ucencev na poklic ocenile visoko (3,5), vendar pa
se jim zdi Se pomembnejse kot to razvijanje samostojnega in odgovornega
ucenja ucencev (3,7), izboljSanje motivacije za ucenje in popestritev uc¢enja (3,7),
pospeSevanje spreminjanja pedagoskih  pristopov uciteljev (3,6) ter
individualizacija ucnih izkusenj ucencev, da bi lahko poskrbeli za razlicne ucne
potrebe (3,5). Lahko bi rekli, da Sole pripisujejo pomembnost IKT skladno s svojo
usmeritvijo — Sole, ki so bolj usmerjene k vsezivljenskemu ucenju, pripisujejo
vec¢jo uporabnost IKT pri dejavnikih vsezivljenjskega ucenja. Na Solah z nizkim
indeksom usmerjenosti v vsezivljensko ucenje je najnizje ocenjena uporabnost
IKT pri individualizaciji u¢nih izkusenj ucencev, da bi lahko poskrbeli za razlicne
u¢ne potrebe (2,3), veliko viSje je na primer ocenjena uporabnost IKT pri
zadovoljevanju pricakovanj starSev in skupnosti (3,3). Vse tri skupine pa so
relativno nizko ocenile uporabnost IKT pri izboljSanju dosezkov ucencev pri

ocenjevanju/preizkusih znanja.

Ti rezultati, pa tudi ugotovitve drugih avtorjev (Cradler in Bridgforth 2002)
kazejo na to, da je uporabnost IKT predvsem v motiviranju, popestritvi, vecji

raznolikosti u¢enja in manj v izboljSanju samih dosezkov ucencev.

5.2.2 Usmeritve glede na IKT v 8. razredu

Na Solah veljajo razlicne usmeritve glede na IKT v 8. razredu. Tu je predvsem
misljen dostop do racunalnikov in razli¢nih vsebin. Skoraj vsi ravnatelji (99 %)
so izjavili, da spostujejo pravice intelektualne lastnine ter da preprecujejo
uéencem dostop do vsebin, ki so namenjene le odraslim. V sploSnem
ugotavljamo, da vecina ravnateljev (96 %) navaja, da na njihovi Soli uveljavljajo
nove varnostne ukrepe za preprecitev nepooblasc¢enih dostopov ali vstopov v
sistem. Vel kot 86 % ravnateljev dovoljuje ucencem dostop do Solskih
racunalnikov izven pouka (vendar v Casu, ko v Soli poteka pouk). Vec kot 80 %
ravnateljev omogoca ucencem dostop do Solskih racunalnikov tudi izven pouka.
Vec¢ kot polovica ravnateljev (62 %) je odgovorila, da na njihovi Soli ne
omejujejo sStevila ur, ki jih ucenci smejo v Soli prebiti za racunalnikom. Zanimalo
nas je, ali se IKT-usmeritve kaj razlikujejo glede na pedagosko usmerjenost Sole.

V spodnji tabeli so prikazani odgovori ravnateljev glede na indeks tradicionalne
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usmerjenosti in indeks vsezivljenjskega ucenja.

Tabela 17: IKT-usmeritve glede na pedagosko usmerjenost sol

visok indeks visok indeks
tradicionalne usmerjenosti v
usmerjenosti vsezivljenjsko
(%) ucenje (%)
Uveljavljamo varnostne ukrepe za preprecitev
nepooblascenih dostopov ali vstopov v sistem. 100,00 29,41
OmeJVUJemo_ stevilo ur, ki jih ucenci smejo v soli prebiti 35,16 38,24
za racunalnikom.
pcencem omogocamo dostop do Solskih racunalnikov 78,02 84,71
izven pouka.
Ucencem dovoljujemo dostop do Solskih racunalnikov 94 51 90.00
izven pouka (toda v casu, ko v Soli poteka pouk). ! !
Spos_tUJemo Qrawce.JnteIektuaIne lastnine (npr. avtorske 100,00 100,00
pravice za racunalniSke programe).
Prepre_cu1emo dostop do_\_/sebln,_ I_<| SO hamenjene le 100,00 100,00
odraslim (npr. pornografija, nasilje).
Omejujemo igranje igric na Solskih racunalnikih. 69,23 88,24
Navtav:l_ncno _d_c?localmo _obvezna !'a_cunalnlska znanja in 54,95 61,45
vescine, ki jih ucenci potrebujejo.
Lokalni skupnosti (starSem in/ali drugim) omogo¢amo 58 24 48.82
dostop do Solskih racunalnikov in/ali interneta. ! d
Tiskano uc¢no gradivo za ucenje in poucevanje
kombiniramo z digitalnim. S 25,22
Uciteljem ptlskrblmo prenosne racunalnike in/ali druge 43,33 60,00
prenosne u¢ne naprave.
Ucencem priskrbimo prenosne racunalnike in/ali druge 9,89 16,56

prenosne ucne naprave.
(Vir: Baza SITES 2006)

Ugotavljamo, da se usmeritve glede rabe IKT v 8. razredu nekoliko razlikujejo
glede na usmeritev Sole. Tako je za Sole z visokim indeksom usmerjenosti k
vsezivljenjskemu ucenju znacilno, da v primerjavi s Solami, ki so bolj
tradicionalno usmerjene, v vecji meri omogocajo ucencem dostop do Solskih
racunalnikov izven pouka (85 % nasproti 78 %), bolj omejujejo igranje igric na
Solskih racunalnikih (88 % nasproti 69 %) ter v vecji meri priskrbijo prenosne
racunalnike in/ali druge prenosne ucne naprave tako uciteljem kot ucencem.
Prav tako ugotavljamo, da na Solah, ki imajo visok indeks usmerjenosti k
vsezivljenjskemu ucenju, v vecji meri natancno doloc¢ajo obvezna racunalniska
znanja in vescine, ki jih uenci potrebujejo (62 %), kot na Solah, kjer imajo visok

indeks usmerjenosti k tradicionalnemu nacinu poucevanja (55 %).
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Vodstvo Sole ima tudi mehanizme, s katerimi lahko vpliva na povecanje uporabe
IKT pri poucevanju. Vodstvo razpolaga s sredstvi, ki jih lahko (do neke mere)
razporeja glede na pomembnost dejavnosti. Katerim dejavnostim na slovenskih
Solah namenjajo najveC sredstev za povecanje uporabe IKT pri poucevanju in

ucenju ucencev v 8. razredu?

Iz raziskave SITES 2006 izhaja, da ravnatelji pri razporejanju sredstev za
povecanje uporabe IKT pri poucevanju in u¢enju namenjajo najvecjo prednost:
* izpopolnjevanju uditeljev za kakovostno izkoris¢anje IKT v pedagoske
namene (63 %),
= povecanju Stevila racunalnikov z dostopom do interneta (60 %) ter
= Sirjenju pedagoskega repertoarja uciteljev in njihove pedagoske

usposobljenosti za uvajanje novih nacinov ucenja in poucevanja (56 %).

NajmanjSo prednost pri razporejanju sredstev za uporabo IKT pri poucevanju in
ucenju pa imajo:
= uvedba/povecanje podporne platforme za spletno ucenje in njenega
upravljanja (13 %),
= vzpodbujanje uciteljev, da bi v poucevanje vkljucili uporabo IKT (17
%),

*= zmanjSanje Stevila u¢encev v razmerju ucenci — racunalnik (25 %).

Podrobneje so podatki predstavljeni v tabeli 18.
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Tabela 18: Cemu namenjate prednost pri razporejanju sredstev na vasi $oli, da bi
povecali uporabo IKT pri poucevanju in u¢enju ucencev v 8. razredu?

x . . . srednje Ly
Cemu namenjate prednost pri nima malo . najvec .
razporejanju sredstev na vasi Soli prednosti prednosti veliko prednosti skupaj
prednost

vy N n 25 45 218 95 383
zmanjsanje sStevila ucencev v
razmerju ucenci/racunalnik

! / % 6,4 11,8 57,0 24,8 100,0

s Mot ~ . 1 8 142 229 381
povecanje stevila racunalnikov
z dostopom do interneta % 0,3 2.2 373 60,2 100,0
povecanje pasovne Sirine n 7 45 204 121 377
internetnega dostopa za
racunalnike z dostopom do
interneta % 1,8 11,8 54,2 32,2 100,0
povecanje obsega digitalnih n 1 36 246 98 381
ucnih sredstev, povezanih s
Solskim ucnim nacrtom % 0,3 9,5 64,5 25,6 100,0
uvedba/povecanje podporne n 1 140 171 50 383

platforme za spletno ucenje in
njenega upravljanja, tako da se

lahko poucevanje in ucenje o
odvijata kadarkoli in kjerkoli % >4 36,7 44,7 13,2 100,0

: : : . n 0 15 162 208 384

izpopolnjevanje tehnicnih

vescin uciteljev % 0,0 3,8 42,1 54,0 100,0

izpopolnjevanje uciteljev za n 0 10 133 241 384

kakovostno izkoris¢anje IKT

za pedagoske namene % 0,0 2,7 34,7 62,6 100,0

Sirjenje pedagoskega repertoarja n 0 8 161 212 382

uciteljev in njihove pedagoske

usposobljenosti za uvajanje novih

nadinov poucevanja in uéenja % 0,0 2,1 42,3 55,7 100,0

. . Ly n 0 15 204 166 385

izpopolnjevanje ucencev v

vescinah IKT % 0,0 4,0 53,0 43,0 100,0
vy 1: . 49 115 154 64 383

vzpodbujanje uciteljev, da bi v

poucevanje vkljucili uporabo IKT % 12,9 30,0 403 16,8 100,0

povelanje Stevila utiteljev, n 4 24 150 203 382

ki uporabljajo IKT pri

poucevanju/ucenju % 1,2 6,4 39,2 53,2 100,0

(Vir: Baza SITES 2006)

Ne glede na usmerjenost Sole lahko re¢emo, da se najvec sredstev namenja

izpopolnjevanju uciteljev in povecevanju Stevila uditeljev, ki pri poucevanju

76



uporabljajo IKT. Opazimo pa lahko, da je glede na usmerjenost Sole nekaj razlik
v prednostih, ki jih namenja vodstvo Sole pri razporejanju sredstev za vecjo
uporabo IKT pri u¢enju in poucevanju v 8. razredu. Sole, ki so bolj tradicionalno
usmerjene, v primerjavi s Solami, ki so bolj usmerjene k vsezivljenjskemu
ucenju, vec¢ prednosti namenjajo: povecanju sStevila uciteljev, ki uporabljajo IKT
pri poucevanju/ucenju, zmanjSanju Stevila ucencev v razmerju ucenec —
racunalnik ter povecanju pasovne Sirine internetnega dostopa za racunalnike z

dostopom do interneta.

Tabela 19: Prednost pri razporejanju sredstev za uporabo IKT glede na indeks pedagoske
usmerjenosti

visok indeks visok indeks
tradicionalne usmerjenosti v

Prednost pri razporejanju sredstev za uporabo IKT ima... . - PRI
usmerjenosti  vsezivljenjsko

(%) ucenje (%)
povecanje steylla.uateljev, ki uporabljajo IKT pri 67,03 56,47
poucevanju/ucenju
|zpopolrv1]evanJe ucCiteljev za kakovostno izkoriscanje IKT za 63,74 55,55
pedagoske namene
izpopolnjevanje tehni¢nih vescin uciteljev 59,34 60,00
povecanje Stevila racunalnikov z dostopom do interneta 53,85 55,88

sirjenje pedagoskega repertoarja uciteljev in njihove
pedagoske usposobljenosti za uvajanje novih nacinov 51,11 57,65
poucevanja in ucenja

zmanjsSanje Stevila u¢encev v razmerju ucenci — racunalnik 49,45 30,00

izpopolnjevanje ucencev v vescinah IKT 36,26 36,47

povecanje pasovne Sirine internetnega dostopa za racunalnike

z dostopom do interneta S 2L

povecanje obsega digitalnih u¢nih sredstev, povezanih s

c ; e . 19,54 25,88
Solskim uénim nacrtom

uvedba/povecanje podporne platforme za spletno ucenje in
njenega upravljanja, tako da se lahko poucevanje in ucenje 8,79 19,41
odvijata kadarkoli in kjerkoli

vzpodbujanje uditeljev (tudi s povisanjem place, napredovanji

itd.), da bi v poucevanje vkljucili uporabo IKT 7,69 15,29

(Vir: Baza SITES 2006)
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Sole, ki so usmerjene bolj k vseZivljenjskemu ucenju, veéjo prednost namenjajo
Sirjenju pedagoskega repertoarja uciteljev in njihove pedagoske usposobljenosti
za uvajanje novih nacinov poucevanja in ucenja, povecanju obsega digitalnih
ucénih sredstev, povezanih s Solskim ucnim nacrtom, uvedbi oziroma povecanju
podporne platforme za spletno ucenje in njenega upravljanja, tako da se lahko
poucCevanje in ucenje odvijata kadarkoli in kjerkoli ter vzpodbujanju uciteljev
(tudi s povisanjem place, napredovanji itd.), da bi v poucevanje vkljucili uporabo
IKT.

Predvidevamo, da so Sole, ki so usmerjene k vsezivljenjskemu ucenju, za
potrebno infrastrukturo (opremo) ze poskrbele in da njihovi ucitelji ze
uporabljajo IKT pri poucevanju. Te Sole pa sedaj sredstva namenjajo tudi za
konkretne pedagoske digitalne vire in obenem konkretneje z nagradami

stimulirajo ucitelje za uporabo IKT v pedagoskem procesu.
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Tabela 20: Prednost pri razporejanju sredstev za uporabo IKT glede na indeks
usmerjenosti v vsezivljenjsko ucéenje

nizek indeks srednji indeks visok indeks skupaj
|ndevl_<s 'usmerjenvost! v ;:é £ < ).;_), 5 c ).;_), 5 c )_;_), 5 c
vsezivljenjsko ucenje g c 52 g c 52 g c 53 g c 83

3 &S 3 &S 3 &S 3 59

a I a 7] a 7] a 7]

zmanjsanje Stevila
ucencev v razmerju 297 34 0,72:3,11 284 0,65 3,37 64 0,75:{3,14 381 0,68
ucenci — racunalnik
povecanje Stevila

racunalnikov z 3,77 34 043 3,51 285 0,55 3,74 64 0,55 3,57 382 0,55
dostopom do interneta

povecanje pasovne
Sirine internetnega
dostopa za racunalnike 2,9 34 0,48 3,04 281 0,68 3,24 61 0,87 3,06 375 0,7
z dostopom do
interneta

povecanje obsega
digitalnih ucnih
sredstev, povezanih s
Solskim u¢nim nacrtom

uvedba/povecanje
podporne platforme
za spletno ucenje in
njenega upravljanja
izpopolnjevanje
tehnicnih vescin 32 34 071:35 28 06 365 64 064 3,5 382 0,62
uciteljev
izpopolnjevanje
uciteljev za kakovostno
izkoris¢anje IKT za
pedagoske namene
Sirjenje pedagoskega
repertoarja uciteljev

in njihove pedagoske
uspos. za uvajanje
novih nacinov
poucevanja in ucenja

2,53 34 057 3,11 280 0,57 3,33 64 0,64 3,09 378 0,61

2,23 34 04326 285 08129 64 0,65 2,63 382 0,78

3,37 34 049 348 285 0,57 3,93 64 0,26 3,54 382 0,56

3,27 34 045 :3,45 284 0,55 3,75 64 043 3,48 381 0,54

izpopolnjevanje

M Sy 3,07 34 0,25:3,18 285 0,6 (3,65 64 0,48 3,25 382 0,59
ucencev v vescCinah IKT

vzpodbujanje uditeljev
(tudi s povisanjem
place, napredovanji
itd.), da bi v
poucevanje vkljucili
uporabo IKT
povecanje Stevila
uciteljev, ki
uporabljajo IKT pri
poucevanju/ucenju

2,13 34 043 252 28 09 2,74 64 09 2,52 382 0,88

3,13 34 068 3,3 285 0,79 3,82 64 0,38 3,37 382 0,76

(Vir: Baza SITES 2006)

Poleg razporejanja sredstev pa so Se drugi mehanizmi, ki omogocajo uvajanje
novosti in s tem tudi ¢im bolj optimalno rabo in ve¢ moznosti za uporabo IKT pri

poucevanju. Tako so bile, ne glede na usmeritev Sole, v ta namen organizirane
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delavnice za prakti¢en prikaz uporabe poucevanja in ucenja ob podpori IKT (95
% oziroma 93 %), v enaki meri pa na Solah vzpodbujajo ucitelje k sodelovanju z
zunanjimi strokovnjaki (92 % oziroma 93 %). Razlike med uvedenimi
mehanizmi, ki naj bi spodbujali uvedbo novosti med Solami, glede na usmeritev
sicer niso zelo velike, nekaj pa jih vendarle je. Sole, ki imajo visok indeks
tradicionalne usmerjenosti, so v vecji meri sprejemale ukrepe za uvajanje
novosti v primerjavi s Solami, ki imajo visok indeks usmerjenosti k
vsezivljenjskemu ucenju. Tako je vecji delez tradicionalno usmerjenih Sol
prerazporedil Stevilo delovnih ur, da bi lahko omogocili skupno nacrtovanje
novosti v razredih in da bi omogocili tehni¢ne pogoje za uvedbo novosti. Prav
tako je vec kot polovica Sol zaradi uvajanja novosti spremenila razredne urnike.
Po podatkih sodec¢ se na Solah ne glede na pedagosko usmeritev trudijo, da bi
omogocili spremembe. Iz podatkov pa tezko sklepamo, zakaj je na Solah z
visokim indeksom tradicionalne usmerjenosti nekaj ve¢ ukrepov kot na Solah z

visokim indeksom vsezivljenjskega ucenja.

Tabela 21: Ali je vodstvo Sole storilo kaj od navedenega v zadnjih nekaj letih?

visok indeks visok indeks
Ali je vodstvo Sole storilo kaj od navedenega v zadnjih tradicionalne usmerjenosti v
nekaj letih? usmerjenosti vsezivljenjsko
(%) ucenje (%)

Prerazporevdlh smo stevilo qelovnlh ur, da bi omogocili 65,93 54,71
skupno nacrtovanje novosti v razredih.
Prera_zporedlll smo stevilo delovnih ur, da bi omogocili 47,25 38,24
pogoje za tehni¢no podporo novosti.
Orggmzwal ;movde[avn|ce za pr_aktlcen prikaz uporabe 94,51 92,94
poucCevanja in uCenja ob podpori IKT.
Sestali SMo se z ucitelji, da bi pregledali njihov 65,93 71,76
pedagoski pristop.
Nadzorovali in ovrednotili smo izvajanje pedagoskih 63,74 69,88
sprememb.
Organizirali smo nove skupine uciteljev za koordinacijo

o . " ey o o 59,34 47,65
uvajanja novosti pri poucevanju in ucenju uciteljev.
Spremenili smo razredne urnike zaradi uvajanja novosti. 54,95 30,59
Uvedli smo sistem nagrajevanja uciteljev, da bi jih 1538 11.18
vzpodbudili k vklju¢evanju IKT v njihove ucne ure. ! !
Ucitelje smo vzpodbujali k sodelovanju z zunanjimi
strokovnjaki, da bi izboljsali svoje nacine poucevanja in 92,31 92,94
ucenja.
Predstavili smo nove nacine poucevanja v Solskem
glasilu in/ali drugih sredstvih obvescanja (npr. na spletni 40,66 42,35
strani Sole).
V dejavnosti IKT smo vkljucCevali starse. 25,27 24,71

(Vir: Baza SITES 2006)
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Poleg ukrepov, ki jih izvaja vodstvo za povecanje uporabe IKT, vodstvo Sole
ucitelje spodbuja k izobrazevanju oziroma doloc¢ena znanja od uciteljev celo

zahteva.

Tabela 22: Spodbujanje k pridobivanju znanja s podrodij ...

da, da, ne
zahtevamo vzpodbujamo
vklju¢evanje ucenja na osnovi n 6 117 12
svetovnega spleta (WWW) v
poucevanje % 4,4 86,9 8,8
uporgba ngvih nacinov o 7 89 37
ocenjevanja (osebne delovne
mape; ocenjevanje, kjer ucenci o
vrednotijo uc¢ence ipd.) 70 5,5 66,8 27,7
e iy e e L n 8 117 8
razvijanje avtenticnih zivljenjsko
naravnanih nalog za ucence
J % 6,2 87,7 6,2
uporaba avtenti¢nih Zivljenjsko n 6 105 23
naravnanih nalog, ki so jih razvili
drugi % 4,4 78,4 17,2
uporaba radunalnikov za n 10 93 32
spremljanje u¢encevega
napredka % 7,3 69,0 23,7
.. . . n 4 111 20
organiziranje oblik
skupinskega poucevanja
A= L % 2,8 82,6 14,6
. - n 8 112 14
sodelovanje z drugimi
ucitelji prek IKT
% 6,1 83,4 10,6
. .. n 2 60 72
sporazumevanje s starsi
rek IKT
o % 1,8 44,9 53,4
poznavanje pedagoskih vprasanj n 7 114 12
pri vklju¢evanju IKT v
poucevanje in ucenje % 5,3 85,8 8,9
uporaba ucni snovi primernih n 17 114 8
ucnih racunalniskih programov
(npr. programov za samostojno 0
uéenje, simulacij) 70 12,5 85,0 2,5

(Vir: Baza SITES 2006)

V splosnem lahko re¢emo, da ravnatelji razlicne dejavnosti, povezane z IKT,

predvsem spodbujajo, v manjsSi meri pa jih zahtevajo. Tako v najvecji meri
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vzpodbujajo naslednje dejavnosti: razvijanje avtenti¢nih Zivljenjsko naravnanih
nalog za ucence, vkljucevanje ucenja na osnovi svetovnega spleta (WWW) v
poucevanje, poznavanje pedagoskih vprasanj pri vkljucevanju IKT v poucevanje
in ucenje. Dobrih 12 % ravnateljev pa je izjavilo, da zahtevajo uporabo ucni
snovi primernih racunalniskin programov za ucenje (npr. programov za

samostojno ucenje, simulacij).
Splosna slika kaze, da ravnatelji od uciteljev veCinoma ne zahtevajo posebnih

IKT-znanj, vendar se slika nekoliko spremeni, ¢e primerjamo Sole glede na

indeks usmerjenosti k vsezZivljenjskem ucenju (glej tabelo 23).
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Tabela 23: Spodbujanje k pridobivanju znanja z razlicnih podrocij glede na indeks
usmerjenosti v vsezivljenjsko uéenje

nizek srednji visok
indeks usmerjenosti v da, da, da, da, da, da,
Vseiivljenjsko u(‘fenje ne vzpodbu-  zahte- ne vzpodbu-  zahte- ne vzpodbu-  zahte-
(%) jamo vamo (%) jamo vamo (%) jamo vamo
(%) (%) (%) (%) (%) (%)
vkljucevanje ucenja na
osnovi svetovnega 00 100,0 0,0 @ 10,2 862 3,5 00 91,2 88

spleta (WWW) v
poucevanje

uporaba novih nacinov
ocenjevanja (osebne
delovne mape;
ocenjevanje, kjer
ucenci vrednotijo
ucence ipd.)
razvijanje avtenti¢nih
Zivljenjsko naravnanih 16,7 83,3 0,0 3,2 90,1 6,7 8,8 89,5 1,8
nalog za ucence
uporaba avtenticnih
zivljenjsko naravnanih
nalog, ki so jih razvili
drugi

uporaba racunalnikov
za spremljanje 20,0 80,0 0,0 25,2 68,1 6,7 12,3 75,4 12,3
ucencevega napredka
organiziranje oblik
skupinskega 10,0 90,0 0,0 15,4 84,6 0,0 26,3 61,4 12,3
poucevanja

53,3 46,7 0,0 28,1 65,2 6,7 10,5 82,5 7,0

23,3 76,7 0,0 20,5 73,6 5,9 8,8 89,5 1,8

sodelovanje z drugimi 13,3 83,3 3,3 9,1 86,2 4,7 5,3 80,7 14,0
ucitelji prek IKT
sporazumevanje s

starsi prek IKT 50,0 50,0 0,0 48,8 48,8 2,4 68,4 31,6 0,0

poznavanje pedagoskih
vprasanj pri
vkljucevanju IKT v
poucevanje in ucenje
uporaba ucni snovi
primernih racunalniskih
programov za ucenje
(npr. programov za
samostojno ucenje,
simulacij)

3,3 96,7 0,0 9,2 87,2 3,6 5,3 73,7 21,1

0,0 83,3 16,7 3,5 86,2 10,2 0,0 87,7 12,3

(Vir: Baza SITES 2006)

V Solah, kjer je indeks usmerjenosti k vsezivljenjskemu ucenju visji, so tudi
zahteve ravnateljev visje in pogosteje od uditeljev zahtevajo doloCena znanja. Na
primer, med ravnatelji Sol, kjer je indeks usmerjenosti k vsezZivljenjskemu ucenju
nizek, nih¢e na zahteva znanja s podroc¢ja poznavanja pedagoskih vprasanj pri
vklju¢evanju IKT v poucevanje in ucenje, medtem ko je med ravnatelji Sol, kjer
je indeks usmerjenosti k vsezivljenjskemu ucenju visok, takih kar 21 %. Podobno

ugotavljamo Se na nekaterih drugih podrodjih (npr. uporaba novih nacinov
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ocenjevanja, uporaba racunalnikov za spremljanje ucencevega napredka,
organiziranje oblik skupinskega poucevanja, sodelovanje z drugimi ucitelji prek
IKT).

Poleg znanja uporabe IKT pa je seveda za nemoteno uporabo IKT pri poucevanju
potrebna dobra infrastruktura. Kako so z razlicnimi tehnoloskim in namenskimi
programi opremljene slovenske osnovne Sole? V tabeli 24 so prikazani delezi Sol
glede na razpolozljivost programske opreme. Z osnovno programsko opremo
(kot je zbirka Office, orodja za komunikacijo) razpolagajo prakti¢no vse Sole.
Najmanjsi delez Sol razpolaga z elektronskimi tablami (4 %), prenosnimi sredstvi
(PDA, mobilni telefon) (21 %), sistemi za upravljanje izobrazevanja (48 %) ter
racunalniskimi programi za simulacijo/oblikovanje/didakti¢ne igrice (55 %).
Najvec jih razpolaga z osnovno zbirko Office (100 %), orodji za komunikacijo
(98 %), e-postnimi naslovi za ucitelje (97 %) ter orodji za zapisovanje podatkov
(93 %).

Na podlagi odgovorov lahko ugotovimo, da imajo na vecini Sol dovolj ustrezne
programske opreme. Na Solah pogreSajo predvsem prenosna sredstva, pametne
table (interaktivne elektronske table) ter sistem za upravljanje izobrazevanja -

didakti¢ne internetne strani.

84



Tabela 24: Tehnoloski namenski programi

potregzjemo tega ne
na voljo . ' potrebujemo in
vendar ni na ni na volio
voljo J

oprema in prakti¢ni pripomocki: n 383 34 3
laboratorijska oprema, glasbila,
umetniski materiali, grafoskopi, 0
diaprojektorji, elektronski kalkulatorji % 91,2 8,0 0,8
didakti¢ni racunalniski n 345 76 0
programi/programi za vaje % 81,9 18,1 0,0
osnovna zbirka Office (npr. urejevalnik n 424 0 0
besedila, zbirke podatkov, preglednice,
programi za predstavitve) % 100,0 0,0 0,0
orodja za izdelavo multimedijskih
projektov (npr. oprema za zajemanje & 360 58 0
medija in montaZo, programi za
risanj_e, oro_dja za iz_delavc_J spletnih % 86,1 13,9 0,0
strani/multimedijskih projektov)

n 387 33 0
orodja za zapisovanje podatkov

% 92,2 7,8 0,0
racunalniski programi za n 215 174 29
simulacijo/oblikovanje/digitalne
didakti¢ne igrice % 51,5 41,6 7,0
orodja za komunikacijo (npr. n 417 7 0
elektronska posta, internetna
klepetalnica, forumi) % 98,4 1,6 0,0
digitalni viri (npr. portal, digitalni n 327 93 1
slovarji, enciklopedije) % 77,7 22,1 0,3
prenosna sredstva (npr. dlancnik (PDA) n 120 189 114
mobilni telefon) % 28,3 44,7 27,0
pametna tabla/interaktivna n . 306 112
elektronska tabla % 1,1 72,4 26,5
sistem za upravljanje izobrazevanja n 180 213 20
(npr. didakti¢ne internetne strani) % 43,6 51,5 4,9

n 399 20 4
e-postni naslovi za ucitelje

% 94,2 4,8 1,1

n 372 25 27
e-postni naslovi za u¢ence

% 87,8 5,8 6,3

(Vir: Baza SITES 2006)

Tudi druge raziskave kazejo (npr. RIS 2003, UM 2005), da so slovenske Sole
relativno dobro opremljene. Raziskava SITES 2006 je le potrdila Ze ugotovljeno.
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Tabela 25: Strojna oprema

Koliko racunalnikov ... mediana stigi?ggnl minimum  maksimum
je na celi Soli? 43,18 17,83 1 127
je na voljo u¢encem v 8. razredu? 18,3 7,65 0 60
je na voljo samo uciteljem? 8,99 7,46 0 50
je na voljo administrativnemu osebju? 5,62 3,62 0 35
ima d_ostop do interneta/spletnih 38,71 16,7 1 127
strani?

ima dostop do lokalnega omrezja? 36,98 18,14 0 127
je multimedijskih (opremljenih s

CD-ROM-om in/ali DVD-jem)? 38,77 18,15 0 100
stevilo prenosnih racunalnikov 1,67 1,54 0 12

(Vir: Baza SITES 2006)

Iz tabele 25 je razvidno, da so Sole dobro opremljene s strojno opremo. V
povprecju imajo Sole na voljo 43 racunalnikov. Za ucence 8. razreda imajo v
povprecju racunalnikov za eno ucilnico (priblizno 18). Skoraj vsi racunalniki
imajo dostop do interneta in lokalnega omrezja, veliko jih je tudi multimedijskih.
Slovenske Sole imajo v povprecju priblizno 1 prenosni racunalnik, kar pa je malo.

V povprecju en racunalnik uporablja priblizno 8 ucencev.

Tabela 26: Tehnoloska oprema

mediana standardni minimum  maksimum
odklon

dlancniki in pametni telefoni

(telefoni z vgrajenim dlan¢nikom) 0,04 0,2 0 1
graficni kalkulatorji 0,74 3,75 0 30
pametne table (sistem interaktivnih

elektronskih tabel) 0,03 0,2 0 2
projektorji za predstavitev 2,25 1,42 0 9

digitalnih gradiv
(Vir: Baza SITES 2006)

Z ostalo tehnolosko opremo (ki ne zajema osebnih racunalnikov) so Sole slabo
zaloZzene oziroma je nimajo. Od navedene tehnoloske opreme so najpogostejsi
projektorji za predstavitev digitalnih gradiv - Sole imajo v povprecju 2. Velika
razlika med Solami je v koli¢ini grafi¢nih kalkulatorjev, ki jih imajo nekatere Sole
tudi do 30.
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Slika 7: Kje so racunalniki za poucevanje v 8. razredu?

ucilnicah
vskg_ra_J vseh -21,6%
ucilnicah
0% 20% 40% 60% 80% 100%  120%
(Vir: Baza SITES 2006)
V slovenskih Solah se racunalniki za poucevanje nahajajo predvsem v

racunalniskih ucilnicah (97 %), prav tako ima veliko Sol racunalnike tudi v
knjiznicah (80 %). Najmanj pa je taksnih Sol, ki imajo racunalnike v skoraj vseh
ucilnicah, kar je tudi ena od ovir za nemoteno uporabo IKT pri poucevanju. Glede
na to, da so racunalniske ucilnice dobro opremljene, bi morale Sole sedaj

stremeti k temu, da bi opremile Se vse ostale ucilnice, kjer se odvija pouk.

Opremljenost Sole pa je povezana tudi z usmeritvijo Sole — ugotavljamo, da so
Sole, kjer je indeks nizek (tako tradicionalne usmerjenosti kot tudi usmerjenosti k
vsezivljenjskemu ucenju), slabse opremljene kot Sole, kjer je indeks visji. Tako
je na Solah, kjer je indeks tradicionalne usmerjenosti nizek, v povprec¢ju 35
racunalnikov, priblizno toliko jih je v povprecju tudi na Solah, kjer je nizek indeks
usmerjenosti v vsezivljenjsko ucenje, medtem ko je v Solah z visokim indeksom
tradicionalne usmerjenosti kar 44 racunalnikov na Solo. Prav tako je na Solah z
visokimi indeksi vecje Stevilo racunalnikov, ki so namenjeni le uciteljem oziroma

administrativnim delavcem. Podatki so predstavljeni v tabeli 27.
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Tabela 27: Strojna oprema glede na usmerjenost Sole

indeks tradicionalne

indeks usmerjenosti v

Koliko racunalnikov ... usmerjenosti vsezivljenjsko ucenje
nizek srednji visok nizek srednji visok
je na celi Soli? 34,50 43,18 44,39 36,03 45,10 42,24
je na voljo u¢encem v 8. razredu? 16,50 18,55 16,71 17,00 19,24 16,79
je na voljo samo uciteljem? 5,10 8,66 11,54 5,60 8,25 10,37
je na voljo administrativhemu 4,65 5,19 7.71 4,17 5,61 6,77
osebju?
gprg:igsmp do interneta/spletnih 32,00 38,42 33,95 32,97 38,71 36,34
'(T:Nggsmp do lokalnega omrezja 30,40 37,92 33,76 32,23 37,89 3581
je multimedijskih (opremljenih s
CD-ROM-om in/ali DVD-jem)? 32,30 39,16 37,75 34,20 40,89 36,77
Koliko racunalnikov na vasi soli 1,75 1,72 1,66 1,40 1,68 1,89

je prenosnih racunalnikov?

(Vir: Baza SITES 2006)

5.2.3 Podpora uciteljem

Za uspesno integracijo IKT v pedagoske prakse je velikega pomena tudi podpora,

ki je na voljo uciteljem. Ze raziskava SITES Modul 2 je pokazala, da %ole

uporabljajo razlicne nacine podpore, da pa je obstoj IKT-podpore kljucen za

integracijo IKT v pedagoski proces in uvajanje novosti. V slovenskih Solah

uciteljem in uc¢encem pri uporabi najve¢ podpore nudijo racunalnicarji - osebe,

odgovorne za IKT (94 %), tem pa sledijo ucitelji (78 %) ter ucenci, odgovorni za

to (38 %). Zunanji izvajalci nudijo podporo le 22 % Sol. Glede na usmerjenost

Sol opazimo nekatere znacilne razlike, ki so predstavljene v tabeli 28.

Tabela 28: Nudenje podpore glede na usmerjenost Sole (delez Sol)

indeks tradicionalne

indeks usmerjenosti v

usmerjenosti vsezivljenjsko ucenje
nizek (%) srednji (%) visok (%) | nizek (%) srednji (%) visok (%)
racunalnicar 100 93,3 95,1 100 93,8 93,5
ucitelj 60 68,8 92,6 50 70,5 80,4
ucenci 40 26,9 48,1 45 38,6 27,8
zunanji izvajalci 0 28,9 25,9 0 22,6 36,1

(Vir: Baza SITES 2006)

Na Solah, kjer je indeks usmerjenosti nizek, je podpora prepuscena predvsem

osebam, odgovornim za IKT v Soli, medtem ko opazimo, da na Solah, kjer so
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indeksi usmerjenosti visji, podporo izvajajo tudi zunanji izvajalci — kar 36 % Sol z
visokim indeksom usmerjenosti v vsezivljenjsko ucenje nudijo podporo zunanji
izvajalci, med Solami, ki imajo indekse nizke, pa nobena Sola ne omogoca te

podpore.

Za uvajanje IKT v svoje prakse pa ucitelji poleg podpore potrebujejo tudi
izobrazbo. Kot pravi Jones (2004), je pomanjkanje kompetenc in samozavesti
uciteljev ena od vecdjih ovir pri implementaciji IKT. Prav tako je Pelgrum (2001)
pokazal, da so po mnenju ravnateljev nezadostne IKT-kompetence uciteljev ena
resnejsih ovir za uvajanje IKT v Sole. V letu 2006 je bila nekompetentnost
uciteljev po anketi, v kateri so ravnatelji navajali ovire za uvajanje IKT v Sole,
Sele na cetrtem mestu - v tabeli 29 so predstavljene povprecne vrednosti
dejavnikov glede na to, kaksno oviro predstaviljajo pri doseganju pedagoskih

ciljev na Soli (ocenjevano na lestvici od 1 do 4: 1 - sploh ne, 4 - zelo).

Tabela 29: Ovire za doseganje pedagoskih ciljev — ovire, povezane z IKT

.. standardni
n povprecje odklon

premalo orodij IKT za delo v laboratoriju za naravoslovje 381 3,21 0,93
ucitelji imajo premalo ¢asa za uporabo IKT 374 2,94 0,94
premalo usposobljenega tehnicnega osebja za podporo 392 2.81 0,86
uporabe IKT

ucitelji so premalo usposobljeni za delo z IKT 387 2,78 0,8
premalo racunalnikov za poucevanje 388 2,7 1,11
premalo digitalnih izobrazevalnih virov za poucevanje 392 2,67 0,98
zastareli racunalniki 383 2,62 1,07
premalo ustrezne opreme IKT za ucence s posebnimi potrebami 390 2,42 1,04
premalo racunalnikov z dostopom do interneta 388 2,23 1
premajhna pasovna Sirina ali hitrost za dostop do interneta 392 2,13 0,99

(Vir: Baza SITES 2006)

V letu 2006 ravnatelji kot najvecjo oviro ocenjujejo premajhno Stevilo orodij IKT
za delo v laboratoriju za naravoslovje (3,2), temu pa sledi pomanjkanje cCasa
uciteljev za uporabo IKT (2,9), premalo usposobljenega tehni¢nega osebja za
podporo uporabe IKT (2,8) ter, kot ze reCeno, na Cetrtem mestu premajhna

usposobljenost uciteljev za delo z IKT (2,8).
Ponovno se razlike pojavijo glede na usmeritev Sole - predvsem Sole z nizkim

indeksom tradicionalne usmerjenosti v povprecju ocenjujejo navedene ovire nizje

kot Sole z visokim indeksom.
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Na Solah z nizkim indeksom tradicionalne usmerjenosti je najvecja ovira
(povezana z IKT) za doseganje pedagoskih ciljev pomanjkanje casa uciteljev
(2,9), temu sledi premajhna pasovna Sirina ali hitrost za dostop do interneta
(2,6) in pomanjkanje usposobljenega tehni¢nega osebja za podporo uporabe IKT
(2,5).

Sole, kjer je indeks usmerjenosti v vseZivljenjsko ucenje visok, v splodnem
navedene ovire ocenjujejo nizje kot druge skupine. Na teh Solah najvecjo oviro
predstavlja premajhno Stevilo orodij IKT za delo v laboratoriju za naravoslovje
(3), pomanjkanje casa uciteljev za wuporabo IKT (2,8), pomanjkanje
usposobljenega tehni¢nega osebja za podporo uporabe IKT (2,6) in premajhno
Stevilo racunalnikov za poucevanje (2,6). Usposobljenost uciteljev pa je v tej
skupini Sol na petem mestu. Ravnatelji so na lestvici od 1 do 4 to oviro ocenili s

povprecno oceno 2,5.

Tabela 30: Ovire za doseganje pedagoskih ciljev glede na usmeritev Sole

indeks tradicionalne indeks usmerjenosti v
usmerjenosti vsezivljenjsko ucenje

nizek srednji visok nizek srednji visok
premalo usposobljenega tehni¢nega
osebja za podporo uporabe IKT 2,5 2,78 2,97 2,97 2,85 2,57
premalo racunalnikov z dostopom do 1,75 2.13 2.7 2.8 2.09 2.31
interneta
premajhna' pasovna Sirina ali hitrost za 2,55 2,12 215 2,47 2,21 1,85
dostop do interneta
premalo ustrezne opreme IKT za 1,68 2,4 2,73 2,86 2,42 2,29
ucence s posebnimi potrebami
premalo racunalnikov za poucevanje 1,6 2,78 2,91 3,5 2,65 2,56
zastareli racunalniki 2,35 2,62 2,82 3,1 2,59 2,55
premal9 d|g|FaIn|h izobrazevalnih virov 1,95 2,68 2,93 3,1 2,62 2,64
za poucevanje
PIREME(D Erell JAr 72 ekl 2,42 324 3,49 @ 334 331 3,01
laboratoriju za naravoslovje
ucitelji so premalo usposobljeni za delo 2,37 2.82 2.8 2.9 2.87 251
z IKT
;E_ll'_celjl imajo premalo Casa za uporabo 2.85 2,97 2,92 3,28 2,92 2,79

(Vir: Baza SITES 2006)
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5.3 Pedagoske prakse - ucitelji (SITES 2006, TIMSS 2007)

V uénem okolju so ucitelji klju¢ni akterji in zato so vpliv IKT na ucitelje in
strategije, ki jih uporabljajo pri poucevanju, bistvenega pomena. Vpliv uporabe
IKT na ucitelje pri poucevanju je raznolik in pogosto odvisen tudi od uciteljevih
osebnostnih lastnosti. Vseeno pa lahko izpostavimo nekaj znacilnih podrocij, na
katerih zaznamo vpliv uporabe IKT na ucitelja:
» vloga ucitelja se spreminja,
» vedji dostop do informacij, kar lahko vodi v povecano zanimanje za
poucevanje in eksperimentiranje (Cradler in Bridgforth 2002),
» zahteve po veéjem sodelovanju in komunikaciji z drugimi ucitelji,
administrativnimi delavci in starsi (Cradler in Bridgforth 2002),
= vec potreb po nacrtovanju,
= potrebe po razvoju IKT-vescin in poznavanja IKT,
» potrebnega je vec Casa za delo z ucenci, kar vodi k vecji produktivnosti
(Cradler in Bridgforth 2002).

Prav tako uporaba IKT vpliva na pedagogiko, in sicer:
» vecja je osredotocenost na ucenca,

= omogoca vec sodelovanja in povezovanja,

bolj aktivno ucenje in

vecja je dostopnost do informacij.

Za uspesno poucevanje in uporabo IKT so bistvenega pomena IKT-kompetence
uciteljev. IKT-kompetence presegajo le sploSne spretnosti uporabe racunalnika -
vsebovati morajo Sirsi pojem IKT-pismenosti v kontekstu poucevanja.
IKT-pismenost je pogosto zmotno razumljena kot ena tehni¢nih spretnosti, ki jih
potrebujemo za uporabo IKT. To je povrsna definicija, saj prava IKT-pismenost
obsega vec drugih spretnosti, s pomocjo katerih lahko uporabniki delujejo in

razmisljajo v okvirih IKT in jo ucinkovito uporabljajo v razli¢nih situacijah.
Definicija IKT-pismenosti mora odrazati stalno prisotnost novih tehnologij v vseh

sferah vsakdanjega zivljenja - kot je zapisano v delu »Digital Transformation — A

Framework for ICT Literacy«:
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»IKT-pismenost pomeni uporabo digitalne tehnologije, komunikacijskih
orodij in/ali omrezij za dostop, upravljanje, integracijo, evalvacijo in
oblikovanje informacij z namenom delovanja v druZbi znanja. «
(O'Connor in drugi 2002: 2)

IKT-pismenost je potrebno obravnavati kot kontinuum, ki omogoca merjenje
razlicnih vidikov pismenosti, od spretnosti v vsakdanjem Zivljenju, kot je npr.
uporaba bankomata ali izpolnjevanje on-line obrazca, do ostalih prednosti

IKT-spretnosti.

Na to, ali in kako ucitelji uporabljajo IKT pri poucevanju in kako v povezavi s
svojo pedagosko orientacijo, vpliva ve¢ dejavnikov - osebnih, organizacijskih in
sistemskih. Vprasalnik za ucitelje v raziskavi SITES 2006 je bil zasnovan tako, da
je vseboval spremenljivke, ki so se nanasale na te tri dejavnike. Vprasanja, ki so
se nanasala na osebnostne lastnosti, so vkljuCevala razlicna demografska
vprasanja ter vprasanja o tehnoloskih in pedagoskih kompetencah za uporabo
IKT.

Uciteljem so bila zastavljena vprasanja v povezavi z njihovimi izkusnjami glede
nekaterih dejavnikov v Soli in na sistemski ravni: (i) dostopnost in uporabnost
razli¢nih aktivnosti za strokovni razvoj, (ii) ovire pri uresni¢evanju njihove vizije
uporabe IKT in (iii) prisotnost nekaterih kazalcev, ki kazejo skupno prakso na

Soli.

5.3.1 Pedagoska usmerjenost in uporaba IKT

Pedagoske prakse uciteljev in uporaba IKT so bile bistvo raziskave SITES 2006.
Vkljucevanje IKT v pedagoske prakse je pomembno, saj IKT prinasa spremembe
v poucevanju in ucenju, predvsem pa spodbuja razvoj spretnosti za 21. stoletje.
To predvsem vkljucuje omogocanje in spodbujanje vsezivljenjskega ucenja s
povezovanjem z drugimi in s povezovanjem na globalnem nivoju (da bodo ucenci
pripravljeni in opremljeni za vsezivljenjsko ucenje po zaklju¢ku Solanja). V tem

poglavju bomo skusSali odgovoriti na vprasanje, katere pedagoske prakse
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uporabljajo ucitelji v Soli in kako v teh praksah uporabljajo IKT. Prav tako bomo

skusali ugotoviti vpliv uporabe IKT na ucitelje in ucence.

Podobno, kot smo si v prejSnjem poglavju ogledali pedagosko usmeritev Sole,

nas sedaj zanimajo tudi ucitelji, ki so dejanski izvajalci teh usmeritev.

Tabela 31: Vloga ucitelja glede na usmeritev oziroma uciteljske prakse

Uciteljske
prakse - Vloga ucitelja
usmeritev
Predstavljam podatke/izvajam prakti¢ne prikaze in/ali dajem
pomembno Ocenjujem delo ucencev s preizkusi znanja.
Z vodenjem razreda poskusam zagotoviti, da so u¢enci mirni in
pozorni.

Omogocam dopolnilni ali dodatni pouk posameznim ucencem in/ali
majhnim skupinam ucencev.

Posameznikom in/ali majhnim skupinam ucencev dajem povratne
Vsezivljenjsko Informacije. -

ucenje Svetujem posameznim ucencem.

Pomagam/svetujem ucencem pri raziskovanju in iskanju podatkov.
Organiziram, opazujem ali nadziram razprave, prakti¢ne prikaze in
predstavitve, ki jih vodijo ucenci.

Organiziram, spremljam in podpiram izgrajevanje skupine in
sodelovanje med ucenci.

Organiziram in/ali posredujem pri sporazumevanju med ucenci in
strokovnjaki/zunanjimi mentorji.

Povezanost Povezujem se s sodelavci (zunanjimi in tistimi na Soli) pri
skupinskih dejavnostih ucencev.

S starsi/skrbniki sodelujem pri podpori/spremljanju uc¢encevega
dela in/ali svetovanju.

Law in drugi (2008) ponovno locijo tri teoreticne spremenljivke - prakse, ki so
bile merjene z razlicnimi spremenljivkami (dejavnostmi). Te prakse se sicer med
seboj prepletajo in niso izkljuCujoce, kar je pokazala tudi faktorska analiza.
Vendar bomo na tem mestu obravnavali prakse, kot so obravnavane v teoriji in v
mednarodnem porocCilu o projektu SITES 2006 (Law in drugi 2008), kjer je

Slovenija glede na uditeljske prakse primerjana tudi z drugimi drzavami.

V nadaljevanju si oglejmo, kako pogosto v povprecju uditelji matematike in
naravoslovja izvajajo zgoraj predstavijene dejavnosti (tabela 31). Uditelji so
pogostost izvajanja ocenjevali na Stiristopenjski lestvici (1 — nikoli, 2 — v¢asih, 3 -

pogosto, 4 — skoraj vedno).
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Tabela 32: Pogostost izvajanja uciteljskih praks

matematika naravoslovje skupaj
) c m c ] c
: g5 % g5 % is
a @ a @ a @
Predstavljam podatke/izvajam
prakti¢ne prikaze in/ali dajem razredu 2,85 1162 0,71 2,92 1138 0,67 2,89 2300 0,69

navodila.

Omogocam dopolnilni ali dodatni pouk
posameznim ucencem in/ali majhnim 2,74 1164 0,98 2,56 1142 1 2,65 2306 0,99
skupinam ucencev.

Pomagam/svetujem ucencem pri 2,67 1158 0,78 2,71 1143 0,69 2,69 2300 0,74
raziskovanju in iskanju podatkov.

Organiziram, opazujem ali nadziram
razprave, prakti¢ne prikaze in 2,09 1155 0,85 2,48 1140 0,82 : 2,28 2295 0,85
predstavitve, ki jih vodijo ucenci.

Ocenjujem delo ucencev s preizkusi

: 3,16 1166 0,79 2,98 1142 0,82 3,07 2307 0,81
znanja.

Posameznikom in/ali majhnim
skupinam ucencev dajem povratne 3,32 1158 0,73 : 3,03 1137 0,79 3,18 2295 0,77
informacije.

Z vodenjem razreda poskusam
zagotoviti, da so ucenci mirni in 3,58 1165 0,65: 3,45 1128 0,68 3,52 2293 0,67
pozorni.

Organiziram, spremljam in podpiram
izgrajevanje skupine in sodelovanje 2,96 1157 0,81 2,86 1135 0,8 :2,91 2292 0,81
med ucenci.

Organiziram in/ali posredujem pri

sporazumevanju med ucenci in 1,8 1151 0,85 1,94 1132 0,79:1,87 2283 0,83
strokovnjaki/zunanjimi mentorji.

Povezujem se s sodelavci (zunanjimi in
tistimi na Soli) pri skupinskih 2,36 1152 0,86 2,34 1135 0,75 2,35 2287 0,81
dejavnostih ucencev.

Svetujem posameznim ucencem. 3,14 1158 0,68 2,96 1141 0,69 3,05 2299 0,69

S starsi/skrbniki sodelujem pri
podpori/spremljanju ucencevega dela 3,01 1153 0,81 2,83 1137 0,83:2,92 2290 0,82
in/ali svetovanju.

(Vir: Baza SITES 2006)

Pogostost izvajanja posameznih dejavnosti se med ucitelji glede na predmet
poucevanja nekoliko razlikuje. Razlika je pri vecini dejavnosti statisticno znacilna
z izjemo dejavnosti »Pomagam/svetujem ucencem pri raziskovanju in iskanju
podatkov.« in »Povezujem se s sodelavci (zunanjimi in tistimi na Soli) pri
skupinskih dejavnostih ucencev.«, kjer ni statisticno znacilnih razlik v pogostosti

izvajanja.
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Tako ucitelji matematike kot tudi naravoslovja najpogosteje izvajajo naslednje
dejavnosti:
» z vodenjem razreda poskusam zagotoviti, da so ucenci mirni in pozorni
(matematika 3,6; naravoslovje 3,5);
» posameznikom in/ali majhnim skupinam ucencev dajem povratne
informacije (matematika 3,3; naravoslovje 3);
» ocenjujem delo ucencev s preizkusi znanja (matematika 3,2; naravoslovje
3).

Najmanj pogosto pa izvajajo naslednje:
» organiziram in/ali posredujem pri sporazumevanju med ucenci in
strokovnjaki/zunanjimi mentorji (matematika 1,8, naravoslovje 1,9);
» organiziram, opazujem ali nadziram razprave, prakticne prikaze in
predstavitve, ki jih vodijo ucenci (matematika 2,1; naravoslovje 2,5);
= povezujem se s sodelavci (zunanjimi in tistimi na Soli) pri skupinskih

dejavnostih u¢encev (matematika 2,4; naravoslovje 2,3).

Lahko recemo, da je med slovenskimi ucitelji pogostejsi tradicionalni pristop k

poucevanju, najmanj pogosta pa je usmerjenost k povezovanju.

Glede na teoreticne spremenljivke smo izracunali indekse usmeritev pedagoskih
praks (vrednosti indeksov so od 1 do 4). Najmocneje je med slovenskimi ucitelji
matematike in naravoslovja prisoten tradicionalni pristop, povprec¢na vrednost
indeksa je 3,2; sledi mu vsezZivljenjsko ucenje - povprecna vrednost indeksa je

2,8 ter povezanost s povprecno vrednostjo indeksa 2,4.

Glede na predmet poucevanja ni velikih razlik v uporabi uciteljskih praks:

Tabela 33: Indeks pedagosSke usmerjenosti med uditelji matematike

n minimum  maksimum povprecje standardni
odklon
tradicionalno pomembno 1155 1 4 3,19 0,49
vsezivljenjska usmerjenost 1118 1 4 2,82 0,52
povezanost 1133 1 4 2,38 0,61

(Vir: Baza SITES 2006)
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Tabela 34: Indeks pedagoske usmerjenosti med uditelji naravoslovja

n minimum  maksimum povprecje standardni
odklon
tradicionalno pomembno 1117 1,33 4 3,11 0,52
vsezivljenjska usmerjenost 1114 1,33 4 2,77 0,54
povezanost 1121 1 4 2,37 0,61

(Vir: Baza SITES 2006)

Pri obeh skupinah uciteljev so najbolj prisotne tradicionalno pomembne prakse,
vendar je na tem mestu ponovno treba omeniti, da se prakse med seboj
prepletajo in ucitelji pri pouc¢evanju ne uporabljajo zgolj ene pedagoske prakse.

To je jasno prikazano v naslednji tabeli (tabela 35).

Tabela 35: Povezanost med indeksi pedagoske usmerjenosti
indeks indeks

. . . . indeks
usmerjenosti k usmerjenosti v usmerienosti k
tradicionalnim vsezivljenjsko J X
. oy povezovanju
pristopom ucenje
Pearsonov koeficient 1
indeks korelacije
usmerjenosti k stopnja znacilnosti
tradicionalnim PN
pristopom
n 1833
Pearsonov koeficient soasry
indeks korelacije /520(**) 1
usmerjenosti v : .. .
e stopnja znacilnosti 0
vsezivljenjsko
ucenje
n 1742 1762
Pearsonov koeficient *% £
korelacije ,321(*%) /599(*%) 1
indeks
usmerjenosti k  stopnja znadilnosti 0 0
povezovanju
n 1764 1722 1793

** Korelacija je statisti¢no znacilna pri stopnji 0.01.
(Vir: Baza SITES 2006)

Indeksi med seboj visoko korelirajo, kar kaze na to, da ucitelji ne uporabljajo
zgolj ene pedagoske prakse, pa¢ pa se prakse med seboj prepletajo. Najvisje
med seboj korelirata indeksa usmerjenost v vsezivljenjsko ucenje in povezanost
(r = 0,60), kar nas ne preseneca, visoka pa je tudi povezanost med tradicionalno
usmerjenimi in usmerjenimi v vsezivljenjsko ucenje (r = 0,52). Rezultati tako

kazejo, da ucitelji uporabljajo vec praks hkrati.
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Kako pa ucitelji glede na predmet poucevanje in pedagoske prakse pri razlicnih
pedagoskih dejavnostih uporabljajo IKT? IKT pri poucevanju v sploSnem v
nekoliko vedji meri uporabljajo ucitelji naravoslovja - med temi jih IKT pri

poucevanju uporablja 62 %, med ucitelji matematike pa je ta delez nizji - 38 %:

Slika 8: Uporaba IKT pri pedagoskih dejavnostih glede na predmet poucevanja

Pomagam/svetujem uéencem pri raziskovanju in
iskanju podatkov 47,8%

67,8%

!

Predstavljam podatke/izvajam prakti¢ne prikaze in/ali 55,5%
dajem razredu navodila 36,9%
Organiziram, opazujem ali nadziram razprave prakti¢ne 53,6%
prikaze in predstavitve, ki jih vodijo u€enci 32,0%

Povezujem se s sodelavci pri skupinskih dejavnostih 42,1%
ucencev 35,6%
O mogoc¢am dopolnilni ali dodatni pouk posameznim 40,3%
u¢encem in/ali majhnim skupinam uéencev 23,2%
. . ke . 36,2%
O cenjujem delo u€encev s preizkusi znanja !
o P ! 27,1%
Organiziram in/ali posredujem pri sporazumevanju med 29,3%
uéenci in strokovnjaki/zunanjimi mentorji 22,9%
; L U 19,5%
Svetujem posameznim u¢encem ’
jemPp 12,6%

Posameznikom in/ali majhnim skupinam u¢encev 18,0%
dajem povratne informacije 14,6%
Z vodenjem razreda posku$sam zagotoviti, da so uc¢enci 17,1%
mirni in pozorni 7,5%

Organiziram, spremljam in podpiram izgrajevanje tima 15,7%
in sodelovanje med uéenci 7,0%

S starsi/skrbniki sodelujem pri podpori/spremljanju 12,5%
u¢endevega dela in/ali svetovanju 7,9%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

‘l matematika O naravoslovje

(Vir: Baza SITES 2006)

Ucitelji so bili vprasani, ali pri navedenih dejavnostih uporabljajo IKT. V sliki 8 so
prikazani odgovori tistih uciteljev, ki so izjavili, da vsaj vcasih izvajajo dolocene

dejavnosti.
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Ugotovimo lahko, da pri vseh navedenih dejavnostih IKT pogosteje uporabljajo
ucitelji naravoslovja kot ucitelji matematike, razlike med skupinama pa so pri

vseh navedenih dejavnostih statisti¢cno znacilne.

Ucitelji matematike IKT najpogosteje uporabljajo pri pomoci oziroma svetovanju
uéencem pri raziskovanju in iskanju podatkov (48 %). Najredkeje IKT
uporabljajo pri organiziranju, spremljanju in podpiranju izgrajevanja skupine in
sodelovanju med ucenci, saj je 93 % uciteljev matematike odgovorilo, da v tem

primeru ne uporabljajo IKT.

Vecina uditeljev naravoslovja (68 %), podobno kot ucitelji matematike, IKT
najpogosteje uporablja pri pomoci oziroma svetovanju ucencem pri raziskovanju
in iskanju podatkov. Najredkeje uporabljajo IKT, kadar s starSi/skrbniki
sodelujejo pri podpori/spremljanju ucencevega dela in/ali svetovanju, kjer IKT

uporablja le 12 % uciteljev.

Ce pogledamo uporabo IKT pri navedenih dejavnostih glede na indeks
usmerjenosti ucitelja k vsezivljenjskemu poucevanju, ugotovimo pri¢akovano:
ucitelji, ki imajo visji indeks vsezivljenjskega poucevanja, v vecji meri

uporabljajo IKT kot ucitelji z nizjim indeksom.
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Tabela 36: Uporaba IKT pri pedagoskih dejavnostih glede na indeks vsezivljenjskega
ucenja

indeks vsezivljenjskega ucenja

nizek srednji visok
n % n % n %

Predstavljam podatke/izvajam prakti¢ne

; ! L ) 146 46,07 604 43,9 229 51,78
prikaze in/ali dajem razredu navodila.

Omogocam dopolnilni ali dodatni pouk
posameznim ucencem in/ali majhnim 59 18,29 346 25,19 179 40,56
skupinam ucencev.

Pomagam/svetujem ucencem pri

. ST - 171 53,36 751 54,98 286 64,64
raziskovanju in iskanju podatkov.

Organiziram, opazujem ali nadziram
razprave, prakti¢ne prikaze in 75 23,95 489 35,94 219 49,77
predstavitve, ki jih vodijo ucenci.

Ocen_jujem delo ucencev s preizkusi 97 29,89 406 29,7 159 36,43
znanja.

Pgsameznik_om in/ali majhnim sku_pinam 40 12,49 188 13,67 108 24,84
ucencev dajem povratne informacije.

Z vodenjem razreda poskusam zagotoviti,

g o : 42 13,28 148 10,96 63 14,44
da so ucenci mirni in pozorni.

Organiziram, spremljam in podpiram

izgrajevanje skupine in sodelovanje med 27 8,53 136 10 70 16,23
ucenci.

Organiziram in/ali posredujem pri

sporazumevanju med udenci in 38 12,19 196 14,61 114 26,68

strokovnjaki/zunanjimi mentorji.
Povezujem se s sodelavci (zunanjimi in

tistimi na Soli) pri skupinskih dejavnostih 87 27,33 452 33,37 180 42,38
ucencev.
Svetujem posameznim ucencem. 45 13,91 190 14,01 109 25,27

S starsi/skrbniki sodelujem pri
podpori/spremljanju uc¢encevega dela in/ali 29 9,27 109 8,17 69 16,26
svetovanju.

(Vir: Baza SITES 2006)

Tako na primer zaznamo velike razlike v uporabi IKT med ucitelji z nizkim in
ucitelji z visokim indeksom usmerjenosti k vseZivljenjskemu ucenju pri naslednjih
dejavnostih: omogocanje dopolnilnega ali dodatnega pouka posameznim
ucencem ali majhnim skupinam ucencev - med ucitelji, ki imajo nizek indeks
usmerjenosti k vsezivljenjskemu ucenju, je 18 % takih, ki pri tem uporabljajo
IKT, medtem ko je med ucitelji z visokim indeksom takih kar 41 %. Prav tako je
kar 26 % vecl uciteljev z visokim indeksom usmerjenosti k vseZivljenjskemu
ucenju, ki uporablja IKT pri organiziranju razprav, prakti¢nih prikazov in

predstavitvah, ki jih vodijo ucenci. V sploSnem lahko trdimo, da uditelji z visokim
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indeksom usmerjenosti k vsezivljenjskemu ucenju bolj uporabljajo IKT pri
razlicnih dejavnostih. Razlike so manjSe oziroma jih ni le pri uporabi IKT za

zagotavljanje miru in pozornosti u¢encev.

Z uporabo IKT in uvajanjem novih pedagoskih praks se vloga ucitelja spreminja.
Uvajanje IKT od uditeljev po eni strani zahteva vel sodelovanja z drugimi
Solskimi delavci (Cradler in Bridgforth 2002), po drugi strani pa imajo vedji
dostop do informacij in lazje vkljucujejo nove nacine poucevanja. Kako po
mnenju slovenskih uciteljev uporaba IKT vpliva na njih? Lahko bi rekli, da
slovenski ucitelji ne zaznavajo velikih sprememb v nacinu njihovega dela zaradi

uporabe IKT.
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Tabela 37: V koliksni meri se strinjate, da uporaba IKT na katerikoli spodaj naveden
nacin vpliva na vase delo?

matematika naravoslovje
n % n % X2 p
sploh ne 24 5,1 29 3,7
. . malo 131 27,5 203 25,5
Zdaj bolje obvladam IKT. srednje 221 46.4 418 527 6,09 0,12
zelo 100 21 143 18,1
sploh ne 3 0,6 12 1,5
v " malo 143 29,7 209 26,4
VkljuCujem nove ucne metode. redf 256 53,3 422 53,3 0,851 0,83
zelo 79 16,4 149 18,8
sploh ne 30 6,3 92 11,6
Povratne informacije malo 195 41,1 274 34,7 10,01 0,02
prilagodim posamezniku. srednje 190 40,1 347 43,9 ! !
zelo 59 12,4 77 9,7
sploh ne 23 4,7 41 5,3
Vklju(:ujen"]l nove na(‘fing malo 166 34,8 272 34,8 382 0.28
priprave ucencevega ucenja.  srednje 212 44,4 339 43,3 ! !
zelo 77 16,1 130 16,6
sploh ne 95 20 159 20,3
Lavmije nadziram napredek malo 191 40,3 324 41,3 4 0.26
ucencev. srednje 158 33,2 241 30,8 !
zelo 31 6,4 59 7,5
Lazje pridem do bolj sploh ne 12 246 19 24
raz%ol?kih/kakovostgmih ucnih Ly , 105 22,3 181 22,9 2,05 0,56
. Sy srednje 254 53,5 383 48,6
zelo 103 21,6 206 26,1
sploh ne 90 19 132 16,6
Zdaj vec sodelujem z ucitelji  malo 164 34,8 323 40,9 7 84 0.05
znotraj moje Sole. srednje 162 34,4 266 33,7 ! !
zelo 56 11,8 70 8,8
Zdaj vec sodelujem z drugimi sploh ne 11 2 129 1o
ut":itfalji in stroko]vnjaki zur?aj Ly , 167 35,3 358 45,3 8,12 0,04
moje Zole. srednje 150 31,8 220 27,9
zelo 44 9,4 82 10,4
sploh ne 87 18,1 129 16,5
LaZje opravim administrativne malo 112 23,4 188 24 2 96 0.40
zadolzitve. srednje 172 36 268 34,1 ! !
zelo 107 22,5 199 25,4
sploh ne 33 7 92 11,6
Moja delovna obremenitev malo 132 27,7 205 26 1239 0.01
se je povecala. srednje 196 41,3 309 39,3 ! !
zelo 114 24 182 23,1
sploh ne 113 23,8 199 25,4
. . . v malo 152 32 222 28,4
Pritisk pri delu se je povecal. srednje 139 29.4 234 30 2,47 0,48
zelo 70 14,8 126 16,1
sploh ne 352 74,8 568 72,3
.. L . malo 70 14,9 114 14,5
Kot ucitelj sem manj ucinkovit. . 2,94 0,40
srednje 44 9,3 86 11
zelo 5 1 17 2,2

(Vir: Baza SITES 2006)
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Ucitelji matematike in naravoslovja so na zastavljene trditve odgovarjali zelo
podobno. Bistvenih razlik v odgovorih uditeljev glede na predmet poucevanja ne
opazimo. Najvecdji vpliv uporabe IKT pri svojem delu ucitelji zaznavajo pri
pogostejsem vkljucevanju novih u¢nih metod, lazji poti do bolj raznolikih oziroma
kakovostnih ucnih sredstev ter delovni obremenitvi, ki se je s tem povecala.
Najmanj se respondenti strinjajo s trditvijo, da so kot ucitelji manj ucinkoviti, saj
vpliva na to ne zaznavajo oziroma majhen vpliv zaznava skoraj 90 % uciteljev.
Prav tako vecina uciteljev (priblizno 60 %) ne obcuti vpliva IKT na lazji nadzor
napredka ucencev. Priblizno 60 % uciteljev je mnenja, da uporaba IKT ne
prispeva k povecanju sodelovanja z drugimi ucitelji in strokovnjaki zunaj njihove

Sole.

5.3.2 IKT-kompetence uciteljev

Ucitelj, ki zeli pri poucevanju uporabljati IKT, seveda potrebuje dolo¢eno mero
IKT-kompetenc. Kompetence uciteljev za uporabo IKT lahko razdelimo v dva
sklopa: splosna raba IKT in pedagoska raba IKT. Raziskava SITES 2006 je
pokazala, da so ucitelji matematike in naravoslovja v osnovnih Solah spretni pri

uporabi IKT, na kar kazejo tudi druge raziskave (npr. Eurydice 2006).

Najvec uciteljev (priblizno 97 %) zna s programom za pisanje besedila napisati
pismo, prav tako zna vecina (priblizno 93 %) z uporabo elektronske poste poslati
datoteko drugim kolegom. Najmanj (malo ali sploh ne) pa so ucitelji prepricani,
da znajo: uporabljati program preglednic za vodenje financnih ali
administrativnih zadev, povezanih z ucenci (33 % uciteljev matematike in 42 %
uciteljev naravoslovja), z drugimi deliti znanje in izkuSnje na pogovornem
forumu oziroma v uporabniski skupini na internetu (38 % uciteljev matematike in
47 % uciteljev naravoslovja), izdelati predstavitve s preprostimi animacijskimi
funkcijami (priblizno 38 % uciteljev matematike in naravoslovja) ter internet
uporabljati za spletne nakupe in placila (32 % uciteljev matematike in 41 %
uciteljev naravoslovja). Ugotovimo lahko, da so ucitelji matematike nekoliko bolj
vesCi v splosSni uporabi IKT od uciteljev naravoslovja. Ta trend se nakazuje pri

vseh trditvah. Pri Ze navedenih pa je najbolj izrazit.
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Tabela 38: Kompetence uditeljev za splosno rabo IKT

matematika naravoslovije

n % n %

sploh ne 7 0,6 11 1,0

S programom za urejevanje malo 21 1,8 35 3,0
besedila znam napisati pismo. srednje 183 15,5 196 16,9
zelo 971 82,2 915 79,0
sploh ne 22 1,8 19 1,6

Z elektronsko posto znam poslati malo 58 4,9 72 6,3
datoteko kolegom uciteljem. srednje 174 14,7 202 17,7
zelo 926 78,5 851 74,4
sploh ne 189 16,0 188 16,2
Znam prenesti fotografije na malo 168 14,3 177 15,3
racunalnik in jih prikazati. srednje 216 18,3 223 19,3
zelo 607 51,4 568 49,2

. : sploh ne 29 2,5 42 3,7
CmectdstoEe om0 o5 s 9 o
e el srednje 202 17,1 233 20,2
zelo 855 72,4 783 67,8
Znam uporabljati program sploh ne 169 14,3 222 19,4
preglednic za vodenje finanénih  malo 217 18,4 257 22,5
zadev ali administrativnih zadev, srednje 312 26,4 305 26,7
povezanih z ucenci. zelo 484 41,0 359 31,4
Z drugimi znam deliti znanje in ~ SPloh ne 196 16,6 230 20,2
izkusnje na pogovornem malo 252 21,3 303 26,6
forumu/v uporabniski skupini na  srednje 315 26,6 284 24,8
internetu. zelo 420 35,5 325 28,4
_ _ _ sploh ne 201 17,0 211 18,5
funkcijami. srednje 284 24,0 289 25,3
zelo 462 39,2 400 35,0
sploh ne 196 16,7 249 21,9
Internet znam uporabljati za malo 183 15,6 214 18,8
spletne nakupe in placila. srednje 276 23,5 257 22,6
zelo 521 44,3 418 36,7

(Vir: Baza SITES 2006)
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Tabela 39: Kompetence uditeljev za pedagosko rabo IKT

matematika naravoslovje

n % n %

sploh ne 152 12,9 103 9,0
Znam pripraviti u¢ne ure, pri malo 299 25,4 263 22,9
katerih ucenci uporabljajo IKT. srednje 429 36,4 448 39,0
zelo 299 25,4 335 29,2

. : sploh ne 77 6,5 41 3,5
ggl%’etgiéd/euggnju uporaba utly 235 20,0 191 16,6
IKT primerna. srednje 533 45,4 572 49,8
zelo 331 28,1 346 30,1

sploh ne 20 1,7 19 1,6

Na internetu znam poiskati malo 98 8,3 81 7,1
uporabne vire za ucni nacrt. srednje 372 31,6 392 34,1
zelo 689 58,4 659 57,2
sploh ne 328 27,8 239 20,9
ZVIKT znam spremljat_i n:a_\predek e 305 25,9 400 35,0
zgiggﬁg.m ovrednotiti njihove Sierlie 329 27.9 349 30,5
zelo 217 18,4 155 13,5
sploh ne 189 16,1 128 11,1
IKT znam uporabljati za malo 314 26,7 265 23,1
ucinkovite predstavitve/razlage.  srednje 372 31,7 417 36,3
zelo 298 25,4 338 29,5

sploh ne 143 12,3 102 8,9
IKT znam uporabljati za malo 286 24,5 307 26,8
sodelovanje z drugimi. srednje 388 33,2 425 37,0
zelo 351 30,0 313 27,3
. . N sploh ne 205 17,4 216 18,8
na svoj ratunalnik. srednje 283 24,0 306 26,7
zelo 446 37,8 389 33,9
sploh ne 374 32,0 256 22,3
Z uporabo interneta pomagam malo 323 27,6 347 30,3
ucencem pri ucenju. srednje 299 25,5 325 28,3
zelo 174 14,9 219 19,1

(Vir: Baza SITES 2006)

Opazimo lahko, da so z navedenimi dejavnostmi, ki se nanasajo na pedagosko
uporabo IKT, nekoliko bolj seznanjeni ucitelji naravoslovja kot ucitelji
matematike. Pri posameznih trditvah lahko zasledimo, da so ucitelji naravoslovja
bolj prepricani, da znajo opraviti nastete dejavnosti kot ucitelji matematike.
Taksni rezultati so tudi pri¢akovani, saj je iz odgovorov uciteljev naravoslovja
razvidno, da pogosteje uporabljajo IKT kot ucitelji matematike in se zato

verjetno pocutijo na teh podrocjih bolj kompetentni.
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Na splosno so ucitelji najbolj prepricani (priblizno 91 %), da znajo na internetu
poiskati uporabne vire za ucni nacrt. Priblizno 76 % uciteljev meni, da vedo, kdaj

je pri poucevanju oziroma ucenju uporaba IKT primerna.

Najmanj znajo ucitelji z IKT spremljati napredek ucencev in ovrednotiti njihove
dosezke (priblizno 55 % uciteljev je odgovorilo, da so malo oziroma sploh niso
prepricani, da znajo narediti navedeno). Vecina (priblizno 56 % uciteljev) ni
prepriCana, da bi znala z uporabo interneta pomagati ucencem pri ucenju.
Podatki kazejo, da imajo ucitelji premalo pedagoskih kompetenc, saj je delez
uciteljev, ki so zelo prepricani, da znajo uporabljati IKT za pedagoske namene,

relativno nizek.

Na osnovi spremenljivk, s katerimi smo merili IKT kompetence uciteljev, smo
ucitelje zdruzevali v skupine, s ciljem dobiti v vsako skupino po vseh lastnostih
¢im bolj podobne uditelje, obenem pa ¢im bolj razlicne skupine. Na osnovi
zdruzevanja v skupine in dodatnih analiz neodvisnih spremenljivk, lahko
natancneje in z vecdjim poudarkom na vsebini opiSemo Stiri skupine uditeljev
glede na uporabo IKT pri poucevanju. V sploSnem smo prepoznali stiri razlicne
skupine uciteljev, ki se razlikujejo glede na IKT-pismenost, s ¢imer se povezuje

tudi njihova uporaba in odnos do IKT pri poucevanju.

Tabela 40: ZdruZevanje uditeljev v skupine glede na uporabo IKT

n %
prva skupina 350 15,8
druga skupina 757 34,2
tretja skupina 536 24,2
Cetrta skupina 570 25,8
skupaj 2213 100

(Vir: Baza SITES 2006)

Prva skupina: Slaba splosna in pedagoska IKT-pismenost

Ta skupina predstavlja 16 % uciteljev matematike in naravoslovja. V tej skupini
so ucitelji, ki dosegajo izrazito slabo IKT-pismenost tako glede splosne kot tudi
pedagoske uporabe IKT. Srednje kompetentni se Ccutijo le pri pisanju
(dokumentov) na racunalnik in uporabljanju elektronske poste. Gre za skupino,
ki skorajda ne uporablja racunalnika v razredu, ki se ne udelezuje in ne Zzeli

udelezevati izobrazevanj s podrocja IKT - razlog za to je lahko tudi slabo
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predznanje iz uporabe racunalnikov. V tej skupini je v primerjavi z ostalimi
najvecji delez starejsih od 40 let in povezano s tem ima ta skupina najdaljSo
delovno dobo. Ucitelji v tej skupini imajo vecinoma visjo ali visoko izobrazbo. V
tej skupini je izrazito vecje Stevilo Zensk. Ti ucitelji tudi v prihodnje ne
nameravajo dati vecéjega poudarka uporabi IKT pri poucevanju. Ta skupina
navaja veliko ovir za uporabo IKT pri poucevanju, najvec¢jo oviro za uporabo IKT

v tej skupini pa predstavlja neusposobljenost za (pedagosko) delo z IKT.

Druga skupina: Dobra splosna in slabsa pedagoska IKT-pismenost

Gre za najvecjo skupino uciteljev, sem sodi 34 % uditeljev matematike in
naravoslovja. V tej skupini so ucitelji, ki imajo nadpovprecno splosSno
IKT-pismenost in povpre¢no pedagosko IKT-pismenost. Zelijo se $e dodatno
izpopolnjevati s podrocja pedagoske rabe IKT. Nekaj veC kot polovica jih pri
poucevanju uporablja IKT, vec¢inoma pa IKT intenzivno uporabljajo v dolocenem
obdobju. To skupino sestavljajo ucitelji stari med 25 in 49 let, v skupini je v
primerjavi s prvo nekaj ve¢ moskih, vendar prevladujejo uditeljice. Polovica
uciteljev v tej skupini ima visjo ali visoko izobrazbo, druga polovica pa ima
univerzitetno izobrazbo ali vel. Najveljo oviro v tej skupini predstavlja
pomanjkanje c¢asa za razvijanje in uvajanje novosti ter pomanjkanje potrebne
IKT-infrastrukture na Soli. V prihodnje bodo najvec¢ poudarka uporabi IKT dali

pripravi boljsih in bolj zanimivih predavanj/predstavitev za ucence.

Tretja skupina: Visoka splosna in pedagoska IKT-pismenost

V tej skupini so uditelji, ki imajo visoko tako splosno kot tudi pedagosko
IKT-pismenost. V tej skupini je Cetrtina vseh uditeljev. Vecina uciteljev v tej
skupini pri poucevanju uporablja IKT, v primerjavi z ostalimi skupinami jo
uporabljajo pogosteje, nekaj vecC kot Cetrtina namrecC uporablja IKT enkrat ali
veckrat tedensko. To skupino sestavljajo mlajsi ucitelji (vecina jih je starih med
25 in 39 let). V tej skupini je sicer Se vedno vecji delez Zzensk, vendar je delez
moskih visoko nadpovprecen. Ucitelji v tej skupini imajo vecinoma univerzitetno
izobrazbo ali vec. Tudi v prihodnje bodo namenili velik poudarek uporabi IKT za
izboljSanje svojega pedagoskega dela. Ucitelji v tej skupini navajajo relativno
malo ovir za uporabo IKT pri poucevanju, najvecjo oviro jim predstavlja
pomanjkanje ¢asa za uvajanje novosti. Ta skupina se je v vecji meri kot druge

udelezevala tudi nadaljevalnih tecajev s podrocja pedagoske rabe IKT.
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Cetrta skupina: Osnovne veséine, slaba pedagoska IKT-pismenost

Kot v tretji je tudi v tej skupini priblizno cetrtina uciteljev matematike in
naravoslovja. V Cetrti skupini so ucitelji, ki se cutijo kompetentni v osnovnih
vescinah uporabe racunalnika - znajo napisati dokument, uporabljati elektronsko
posto, upravljati z datotekami ter prenesti fotografije na racunalnik in jih
pokazati. Pedagoska IKT-pismenost v tej skupini je nekoliko slabsa, vendar lahko
reCemo, da imajo do IKT pozitiven odnos. IKT pri poucevanju uporablja manj kot
polovica uciteljev te skupine. V primerjavi z ostalimi skupinami se je najvec
uciteljev te skupine udelezilo osnovnih izobrazevanj (uvajalni seminar za uporabo
interneta in splosSnih namenskih programov). V tej skupini so ucitelji stari od 30

do 49 let, prevladuje pa visja ali visoka izobrazba.

Tabela 41: Razvrstitev uciteljev v stiri skupine — osnovne lastnosti skupin

SKUPINE
1 2 3 4 skupaj
() c () c k) c k) c (o) c
) £s % °s % °5 3 °s % s
a c I s c I a c ox a c oX a c T X
3 50 3 50 3 §8 3 §8 3 & o
Q @ aQ @ Q @ Q @ aQ @
S programom za
urejevanje besedila 3,31 350 08 :39 757 0,23 4 536 0,09 3,7 570 0,5 3,8 2213 0,52
znam napisati pismo.
Z elektronsko posto
znam poslati datoteko
(npr. zapiske o 2,8 350 0,89 39 757 0,23 4 536 0,05 3,6 570 0,61 :3,7 2213 0,65
sestanku) kolegom
uciteljem.

Znam prenesti
fotografije na
racunalnik in jih
prikazati.

1,5 350 0,63 3,5 757 0,8 3,9 536 0,25 2,6 570 1,09 3,1 2213 1,13

Znam shranjevati
elektronske datoteke
v mape in podmape
na racunalniku.

2,5 350 0,92 39 757 0,36 4 536 0,07 3,4 570 0,77 :3,6 2213 0,77

Znam uporabljati
program preglednic
za vodenije financnih
zadev ali 1,5 350 0,71 3,2 757 0,83 3,7 53 0,59 23 570 0,94 2,8 2213 1,1
administrativnih
zadev, povezanih z
ucenci.

Z drugimi znam deliti
znanje in izkusnje na
pogovornem forumu/v 1,4 350 0,55 3,1 757 0,82 3,8 536 048 2 570 0,78 2,7 2213 1,1
uporabniski skupini na
internetu.

Znam izdelati
predstavitve s
preprostimi 1,4 350 0,55 3,2 757 0,82 3,9 536 0,39 2,2 570 0,86 2,8 2213 1,12
animacijskimi
funkcijami.
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SKUPINE - nadaljevanje tabele

1 2 3 4 skupaj
Q c Q c Q c Q c o c
Q T c >Q T c >Q T c >Q T c 0 T c
9] 59 o] 5 9O o] 5 9O o] 59 9] 5 O
fut c O = pul c © = pul c © = pul c 0 = fut c 0 =
a T X a T X a T X a T X a T X
S c T S c T S c T S c T > c T
) ~ o o ~ o o ~ o o ~ o o 8o
a 7] a ) a ) a 7] a )

Vem, kdaj je pri
poucevanju/ucenju 2,1 350 0,72 :3,2 757 0,62 :3,7 536 0,49 2,7 570
uporaba IKT primerna.

e
N
w

2213 0,82

V internetu znam

poiskati uporabne 2,6 350 0,76 3,7 757 0,54 4 536 0,18 3,3 570 0,63 3,5 2213 0,71
vire za ucni nacrt.

Z IKT znam spremljati
napredek ucencev in
ovrednotiti njihove
dosezke.

1,3 350 0,56 2,4 757 0,79 3,4 536 0,71 19 570 0,82:2,4 2213 1,02

IKT znam uporabljati
za ucinkovite 1,5 350 0,53 3 757 0,74 3,8 536 04 2,3 570 0,74:2,8 2213 1,01
predstavitve/razlage.

IKT znam uporabljati

za sodelovanje z 1,6 350 058 3 757 0,73 3,8 536 043 .24 570 0,74 2,8 2213 0,96
drugimi.

I1zobraZevalne
racunalniske programe
znam namestiti na
svoj racunalnik

1,5 350 0,72 3,2 757 0,81 3,9 536 0,36 2,2 570 0,9 2,8 2213 1,11

Z uporabo interneta

(npr. izbor ustrezne

spletne strani, skupina 4
uporabnikov/pogovorni '
forumi) pomagam

ucencem pri ucenju.

350 o5 2,5 757 091 3,3 536 0,84 1,8 570 0,79 2,3 2213 1,05

(Vir: Baza SITES 2006)

Vemo, da je IKT-pismenost ucitelja bistven dejavnik, ki vpliva na uporabo IKT v
pedagoskem procesu. Analiza je le potrdila, kar ze vemo - ucitelji, ki so bolj
IKT-pismeni, v vecji meri uporabljajo IKT pri poucevanju. Najbolj jasna in
najmanj »problematic¢na« je tretja skupina - skupina uciteljev z visoko splosno in
IKT-pismenostjo. Ti ucitelji veliko uporabljajo IKT, v uporabi vidijo prednosti tako
zase kot tudi za ucence. Predvsem se jim zdi, da uporaba IKT vpliva na pestrost
poucevanja - ucitelji vkljuCujejo nove ucne metode, vkljucujejo nove nacine
priprave ucencevega ucenja, lazje pridejo do bolj raznolikih kakovostnih ucnih
sredstev. Ceprav se po mnenju uditeljev ocene uéencev zaradi IKT niso bistveno
spremenile, pa so ucenci z uporabo IKT bolj motivirani za ucenje. IKT pripomore
k izboljSanju sposobnosti za samostojno ucenje, sodelovanje, sporazumevanje,

povecana je sposobnost ucenja s sebi prilagojeno hitrostjo ter povecale so se
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sposobnosti ravnanja z IKT. Vse to pa so dejavniki, pomembni za vsezivljenjsko

ucenje.

Prva skupina uciteljev (slaba splosna in pedagoska IKT-pismenost) je po vsej
verjetnosti skupina, ki IKT pri pouevanju ne bo uporabljala, ne glede na
spodbude. Predvsem gre za starejSe ucitelje, ki se na tem podrocju niti ne zelijo
izobrazevati in nacina poucevanja do konca svoje kariere ne bodo bistveno

spremenili.

Opazamo pa, da ne glede na to, v kateri skupini je ucitelj, se vsi v enaki meri

strinjajo s tem, da se je njihova delovna obremenitev z uporabo IKT povecala.

Za nas sta najbolj zanimivi druga in Cetrta skupina uciteljev, ki sta do neke mere
kompetentni na podro¢ju splosSne uporabe IKT (druga skupina celo
nadpovprecno), nekoliko slabsi pa sta pri pedagoski uporabi IKT. Ti dve skupini

imata namrec potencial za vecjo uporabo IKT v pedagoskem procesu.

Slika 9: Uporaba IKT pri poucevanju

|

prva skupina 22,0%

druga skupina 61,1%

tretja skupina 71,9%

Cetrta skupina 44,6%

|

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

(Vir: Baza SITES 2006)

Kot Ze receno, ucitelji tretje skupine pri poucevanju uporabljajo IKT najpogosteje
(72 %), sledijo jim respondenti druge skupine (61 %) in Cetrte (45 %). Ce je
delez uporabe IKT pri poucevanju druge skupine blizu povprecja (tudi glede na

podatke drugih raziskav), pa je delez uporabe IKT cetrte skupine podpovprecen.
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Razlicne raziskave kazejo, da na uporabo IKT v veliki meri vplivajo osebnostne
lastnosti ucitelja, med katerimi je tudi IKT-pismenost. Ker vemo, da je
IKT-pismenost Cetrte skupine nekoliko slabsa od druge skupine, nas je zanimalo,
ali se skupini razlikujeta glede na obisk seminarjev poklicnega usposabljanja.

Zaradi referen¢nega okvira predstavljamo tudi podatke za prvo in tretjo skupino.

Znacilnost uciteljev, ki imajo visoke splosne in pedagoske IKT-kompetence, je,
da so se zelo pripravljeni izobraZzevati in da se v veliko vecji meri kot ucitelji
drugih skupin udelezujejo nadaljevalnih in bolj specializiranih seminarjev. Ti
rezultati seveda niso presenetljivi, saj ti ucitelji Ze poznajo osnove (v primerjavi z
ostalimi skupinami se je najmanj uciteljev prve skupine udelezilo uvajalnega
seminarja za uporabo interneta in sploSnih namenskih programov). Ce
primerjamo drugo in Cetrto skupino uditeljev - skupini, ki imata potencial za
vecjo uporabo IKT pri poulevanju - ugotovimo, da se uditelji druge skupine
izobrazujejo v vecji meri in so se bolj pripravljeni izobrazevati. To lahko pomeni,

da bi bilo ucitelje Cetrte skupine potrebno dodatno motivirati za izobrazevanje.

Vseeno pa lahko recemo, da se vecina uciteljev iz vseh Stirih skupin Zeli
izobrazevati na podrocju IKT, vendar pa se zdi, da s seminarji morda niso dovolj
seznanjeni. Delez uciteljev, ki so izjavili, da bi se seminarjev udelezili, ¢e bi bili
na voljo, je namrec¢ vecinoma vecji od 50 %, in sicer ne glede na skupino. Izjema

je osnovni seminar, ki se ga je udelezila vecina uciteljev.

V Sloveniji so uciteljem na voljo razli¢ni seminariji, saj se v skladu s Pravilnikom o
nadaljnjem izobrazevanju in usposabljanju strokovnih delavcev v vzgoji in
izobrazevanju izvajajo Programi racunalniSkega opismenjevanja (RO), ki jih
pripravljajo na Zavodu Republike Slovenije za Solstvo, Centru za poklicno
izobrazevanje ter Soli za ravnatelje, nekateri programi seminarjev pa se izberejo
na javnem razpisu. Seminarji v okviru RO-ja so sofinancirani iz sredstev

Evropskega socialnega sklada.’

° Seminarji RO: http://www.mss.gov.si/si/delovna podrocja/ikt v_solstvu/seminariji_ro/.
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Tabela 42: Obiskovanje seminarjev poklicnega usposabljanja

SKUPINE
n % n % n % n %

uvajalni seminar za Ne. 38 11,0 129 17,3 145 27,1 55 9,7
uporabo interneta in
splosnih namenskih
programov (osnove Ne, rad bi. 70 20,1 77 10,3 46 8,5 81 14,5
urejanja besedil,
preglednice, zbirke
podatkov itd.) Da. 241 68,9 540 72,4 344 64,3 426 75,8

Ne. 175 51,1 300 40,4 149 28,0 241 42,8
strokovni seminar za
delo z racunalniskimi .
sistemi in njihovo Ne, rad bi. 106 30,9 284 38,3 168 31,6 204 36,1
vzdrzevanje

Da. 62 18,0 157 21,2 214 40,3 118 21,0
nadaljevalni seminar Ne. 140 41,7 152 20,5 115 21,5 165 29,9
za namenske
programe/standardna
orodja(npr.za — Noqbi 161 47,8 377 50,9 206 38,6 289 52,2
zahtevnejSe urejevanje
besedil, kompleksne
relacijske zbirke
podatkov) Da. 35 10,5 212 28,6 213 39,9 99 17,9
nadaljevalni seminar Ne. 167 47,8 125 16,8 78 14,8 192 34,5
za uporabo interneta
(npr. izdelava spletnih
strani/domace strani, Ne, rad bi. 160 45,8 457 61,4 263 49,6 288 51,8
zahtevnejsa uporaba
interneta,
videokonference) Da. 23 6,5 162 21,8 188 35,6 76 13,6

Ne. 98 28,3 95 12,7 89 16,6 103 18,4
seminar o pedagoskih
vprasanjih glede .
vkljuéevanja IKT v Ne, rad bi. 200 57,9 479 64,2 258 48,4 371 66,2
izobrazevanje

Da. 48 13,8 172 23,1 187 35,0 86 15,4
usposabljanje za Ne. 83 24,2 69 9,3 59 11,2 70 12,5
uporabo programske
opreme za posamezne
predmete z izbranimi Ne, rad bi. 225 65,2 558 75,2 332 62,5 411 73,4
vsebinskimi cilji (npr.
programi za samostojno
ucenje, simulacije itd.) Da. 37 10,7 115 15,5 140 26,3 79 14,1
seminariji o Ne. 157 46,0 117 15,7 87 16,4 174 31,6
vecpredstavnostnih
racunalniskih
programih (npr. z Ne, rad bi. 161 47,0 517 69,6 316 59,1 327 59,6
uporabo digitalne
video in/ali
avdioopreme) Da. 24 6,9 110 14,7 131 24,5 48 8,7

Celotni odgovori: Ne, ne zelim se udeleziti. / Ne, rad bi se udelezil, ¢e je na voljo. / Da, udelezil sem se.
(Vir: Baza SITES 2006)
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Katera didakti¢na sredstva uporabljajo ucitelji pri svojem poucevanju in kako se
uporaba razlicnih sredstev razlikuje glede na IKT-kompetence? V ta del analiz
smo vkljucili le tiste ucitelje, ki so izjavili, da pri svojem poucevanju uporabljajo
IKT. Ucitelji so ocenjevali pogostost uporabe razlicnih didakti¢nih sredstev od 1
(nikoli) do 4 (vedno).

Med skupinami so po pri¢akovanjih precejSnje razlike, ki so statisticno znacilne
(sig. = 0,00) pri vseh trditvah, razen pri spremenljivki »interaktivna elektronska
tablax. V splosSnem razlicne didakticne pripomocke najpogosteje uporabljajo
ucitelji tretje skupine, najmanj pogosto pa ucitelji prve skupine. UCitelji vseh
skupin v najvecji meri uporabljajo opremo in prakti¢ne pripomocke, kamor sodijo
laboratorijska oprema, glasbila, umetniSko gradivo, grafoskopi, diaprojektoriji,
elektronski kalkulatorji, temu sledi osnovna zbirka Office, didakti¢ni racunalniski

programi, orodja za komunikacijo ter digitalni viri.

Kot receno, skupina najkompetentnejsih uciteljev po pri¢akovanjih uporablja
navedeno najpogosteje, vendar opremo in prakticne pripomocke uporabljata
enako pogosto tudi druga in cetrta skupina. Druga skupina prav tako po

pricakovanjih uporablja navedeno pogosteje od Cetrte skupine.
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Slika 10: Pogostost uporabe didaktic¢nih sredstev

sistem za upravljanje
izobrazevanja (npr. pripravljene
ucne strani v internetu)

pametna tabla/interaktivna
elektronska tabla

prenosna sredstva (npr.
dlancniki (PDA))

digitalni viri (npr. portali,
digitalni slovarji, enciklopedije)

orodja za komunikacijo

racunalniski programi za
simulacijo/oblikovanje/digitalne
didakti¢ne igre

orodja za zapisovanje podatkov

orodja za izdelavo
veclpredstavnostnih projektov**

osnovna zbirka Office

didakti¢ni racunalniski programi

oprema in prakti¢ni
pripomocki*

L M

1 1,5 2 2,5 3 3,5

‘I:IPRVA SKUPINA EDRUGA SKUPINA OTRETJA SKUPINA B CETRTA SKUPINA

(Vir: Baza SITES 2006)

* laboratorijska oprema, glasbila, umetniski materiali, grafoskopi, diaprojektorji, elektronski

kalkulatorji
**(npr. oprema za zajemanje medija in montazo, programi za risanje, orodja za izdelavo

spletnih strani/vecpredstavnostnih projektov
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Slika 11: Pedagoske prakse glede na skupine
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(Vir: Baza SITES 2006)

Ali se prisotnost pedagoskih praks razlikuje glede na pripadnost skupini? Na sliki
11 so predstavljene absolutne vrednosti indeksov (vrednost indeksa od 1 do 4).
Iz slike razberemo, da uditelji glede na pripadnost skupini uporabljajo nekoliko
razlicne pedagoske pristope. Vidimo sicer, da ima pri vseh skupinah najvisjo
vrednost indeks tradicionalni pristop, sledi pa mu vsezivljenjsko ucenje. Vsi trije
indeksi so najnizji v prvi skupini uciteljev, tj. v skupini starejsih z nizkimi
IKT-kompetencami, najviSje vrednosti pa imajo indeksi v tretji skupini uciteljev
(visoke IKT-kompetence). Druga in Cetrta skupina sta si precej podobni. Razlike
so statisticno znacilno pomembne, vendar ne povsod - glede na prisotnost
indeksa tradicionalnega pristopa se statisticno znacilno razlikujeta le prva in
tretja skupina, med ostalimi pa ni statisticno znacilnih razlik. Glede na indeks
vsezivljenjskega ucenja se prva skupina statisticno znacilno razlikuje od vseh
treh skupin, tretja skupina pa se statisticno znacilno razlikuje od prve in Cetrte
skupine. Ceprav je v primerjavi z drugo skupino indeks vsezivljenjskega ucenja
nekoliko nizji v cetrti skupini, razlike med skupinama niso statisticno znacilne.
Tudi glede na indeks povezovanja je med skupinami nekaj razlik — prva skupina
se statisticno znacilno loci od tretje in druge skupine, prav tako se statisti¢no

znacilno razlikujeta Cetrta in tretja skupina.
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Da bi ucitelji uspesno vkljudili IKT v vsakodnevno poucevanje, se morajo pocutiti
kompetentne za uporabo IKT. Sistemsko izobrazevanje uciteljev je zato

bistvenega pomena.

5.3.3 Uporaba IKT pri poucevanju in vpliv na dosezke ucencev

Raziskava TIMSS 2007 nam omogoca vpogled in povezavo ucencevih dosezkov z
uporabo IKT pri pouku. V tem delu analiz smo uporabili le TIMSS-ovo bazo
podatkov, in sicer smo povezali vprasalnike uciteljev z dosezki ucencev. Baza
nam omogoca to povezavo, saj so ucitelji vzoréeni glede na razred - to pomeni,
da za vsak razred izpolnjuje vprasalnik ucitelj, ki ta razred tudi poucuje.
Predstavili bomo podatke za ucitelje matematike in naravoslovja (biologija, fizika,

kemija, veda o Zemlji) ter u¢ence osmih razredov osnovne Sole.

Na tem mestu je potrebno ponovno omeniti, da na dosezke ucencev vpliva vec

dejavnikov, ne le uporaba IKT, ¢eprav se na tem mestu osredoto¢amo le na njo.

Ucitelji so bili vprasani, kako pogosto pri pouku matematike oziroma
naravoslovja ucenci uporabljajo racunalnik za (v oklepaju je navedeno
predmetno podrocje, kjer je bilo vprasanje zastavljeno):

* jzvajanje naravoslovnih dejavnosti ali eksperimentiranje (naravoslovje)

» raziskovanje naravnih pojavov s pomocjo simulacij (naravoslovije)

* razvijanje spretnosti in postopkov (naravoslovje, matematika)

» jskanje idej in informacij/podatkov (naravoslovje, matematika)

* urejanje in analiziranje podatkov (naravoslovje)

» odkrivanje matematicnih dejstev in pojmov (matematika)

» racunanje s podatki in analiziranje podatkov (matematika)

Pri pouku naravoslovja ima 64 % ucencev na razpolago racunalnike, ki ve¢inoma
imajo dostop do interneta. Pri pouku matematike je ta delez nekoliko nizji -
racunalniki so pri pouku matematike na voljo nekaj vec kot polovici ucencev

(52 %), tudi ti racunalniki ve¢inoma imajo dostop do interneta.
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Tabela 43: Uporaba racunalnika pri pouku in dosezek uc¢encev (naravoslovje)

vsako ali . . pri .
skoraj pri pSIrOV'C' nekaterih nikoli VZ??;:]Z;
vsako uro urah
povprecni povprecni povprecni povprecni i
dosezek dosezek dosezek dosezek 9
izvajanje naravoslovnih 150,09 151,52 149,2 150,2 0,00
dejavnosti ali eksperimentiranje
RAELOUEGTR MEFAYD BEEry 150,44 151,51 149,55 149,63 0,02
s pomocjo simulacij
razvijanje spretnosti 148,87 150,46 149,42 149,99 0,01
in postopkov
iskanje idej in informacij 149,56 149,11 149,66 150,04 0,18
urejanje in analiziranje podatkov 149,64 149,27 149,54 149,92 0,26

(Vir: Baza TIMSS 2007)

Iz tabele 43 razberemo, da (pre)pogosta uporaba racunalnikov pri pouku
naravoslovnih predmetov na dosezke ucencev ne vpliva pozitivno. Ucenci
dosegajo pri naravoslovju najboljSe dosezke, kadar racunalnik za navedene
dejavnosti uporabljajo pri polovici ur. Razlike v dosezkih uencev so glede na
pogostost uporabe racunalnika statisticno znacilne pri prvih treh navedenih
dejavnostih, medtem ko dejavnosti »iskanje idej ali informacij« ter »urejanje in
analiziranje podatkov« na dosezke nimajo nikakrSnega vpliva. Lahko bi rekli, da
zmerna in redna uporaba racunalnika pri:

» jzvajanju naravoslovnih dejavnosti ali eksperimentiranje,

» raziskovanju naravnih pojavov s pomocjo simulacij in

* razvijanju spretnosti in postopkov

pozitivnho vpliva na dosezke pri naravoslovju.

Tabela 44: Uporaba racunalnika pri pouku in dosezek uc¢encev (matematika)

vsako ali pri

. pri ; S analiza
skoraj polovici ur nekaterih nikoli variance
vsako uro urah
povprecni povprecni povprecni povprecni i
dosezek dosezek dosezek dosezek 9
odkrivanje matematicnih
dejstev in pojmov 146,45 150,32 149,87 0,00
razvijanje spretnosti - 144,99 150,14 150,06 0,00
in postopkov
iskanje idej in podatkov - 158,14 149,81 150,27 0,00
racunanje s podatki in - 148,27 150,05 150,32 0,00

analiziranje podatkov
(Vir: Baza TIMSS 2007)
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Ucenci pri pouku matematike uporabljajo za navedene dejavnosti racunalnike
redkeje kot pri naravoslovju. Nihée od uditeljev ni izjavil, da bi ucenci uporabljali
pri matematiki racunalnik vsako ali skoraj vsako uro. Uclenci, ki racunalnik pri
matematiki uporabljajo pri polovici ur, praviloma dosegajo nizje dosezke, z
izjemo skupine, ki pri polovici ur uporablja racunalnik za iskanje idej in podatkov.
Le-ta dosega izjemno visok povprecni dosezek (158). Sicer pa najboljSe dosezke
dosegajo ucenci, ki racunalnik pri pouku matematike za navedene dejavnosti

uporabljajo le pri nekaterih urah.

5.4 IKT pri ucenju — ucenci (SITES 2006, TIMSS 2007, PISA 2006)

Podatki o vplivu uporabe IKT na ucenje in ucence danes ponujajo pomembne
dokaze, ki so osnova za Stevilne preliminarne zakljucke. Raziskava PISA 2003 je
pokazala, da v povprecju ucenci, ki imajo dostop do racunalnika v soli, dosegajo
boljse rezultate kot ulenci, ki tega dostopa nimajo. Utezena razlika v povprecnih
dosezkih za 14 drzav EU, za katere so podatki na voljo, je 14 tock pri dosezkih iz
matematike. Uspeh ucencev pri matematiki in bralnih sposobnostih doseze
najvisSjo tocko pri srednji ravni uporabe racunalnikov, nizji pa je v primeru

redkejSe uporabe in pogoste uporabe racunalnikov v Soli.

Pregled podatkov, ki ga je oblikovala organizacija European Schoolnet (2006),
zdruzuje ugotovitve, ki izhajajo iz obstojecih studij vpliva, v dve skupini. Prva
zdruzuje kvantitativno utemeljene zakljucke iz analiz povezave med uporabo IKT
in dosezki ucencev pri preizkusih znanja. Druga skupina pa vsebuje bolj
kvalitativno utemeljene ugotovitve, ki povzemajo mnenja uciteljev, ucencev in
starSev. Klju¢ne ugotovitve prve skupine (kvantitativnih) analiz so, da ima IKT
pozitiven ucinek na ucne dosezke v osnovnih Solah, posebno Se pri maternem
jeziku (v primeru vkljuCenih raziskav je bil to angleski jezik), vendar ima manjsi
uc¢inek na znanost in nima nobenega ucinka na dosezke pri matematiki. Za Sole
na visji ravni e-zrelosti je znacilen hitrejSi porast v dosezkih oziroma rezultatih
kot za tiste z niZzjo ravnjo, medtem ko Sirokopasovni dostop do interneta v
ucilnicah prinasa bistvene izboljSave v dosezkih ucencev, starih 16 let, pri
nacionalnih preverjanjih znanja. Glede na skupino bolj kvalitativnih podatkov pa

pregled poudarja, da tako ucenci, ucitelji kot starsi menijo, da ima IKT pozitiven
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uc¢inek na ucenje ucencev: po mnenju uciteljev se z uporabo IKT izboljSajo uspeh

ucenca pri posameznih predmetih in tudi osnovne spretnosti.

Raziskava o e-izobrazevanju v nordijskih drzavah (E-learning Nordic 2006) je
Zelela ugotoviti in zabeleziti vpliv IKT na izobrazevanje v stirih nordijskih drzavah
na treh klju¢nih podrocjih: dosezki ucencev, poucevanje in procesi ucenja ter
posredovanje znanja, komunikacija in sodelovanje med domom in Solo. Rezultati
raziskave so pokazali, da ucenci, ucitelji in starSi menijo, da ima IKT pozitiven
vpliv na izboljSanje posameznikovega ucenja. Ucitelji vidijo v IKT najmocnejsi
vpliv na uspeh pri posameznih predmetih, za njih pa je IKT koristno orodje za
oporo pri diferenciaciji. Studija je pokazala, da so dekleta in uéenci z drugim
maternim jezikom bolj odvisni od ucenja IKT v Soli, da so ucenci pogosteje
potrosniki kot oblikovalci v uporabi IKT in da pogosteje delajo individualno kot

skupinsko.

V raziskavi o vplivu IKT na ucenje so Punie, Zinnbauer in Cabrera (Progress
towards the Lisbon objectives in Education and Training 2007) porocali, da ima
IKT v splosnem sicer pozitiven vpliv na ucenje, vendar pa do danes Se ni v
nobenem pogledu bistveno spremenila procesov poucevanja v Solah in uporaba
IKT v organizacijskem pogledu Se ni dosegla najvisje ravni. Avtorji poudarjajo,
da obstajajo sicer dobri predpogoji za uporabo IKT v namene posredovanja
znanja, komunikacije in sodelovanja med Solo in domacim okoljem, vendar pa je

bil do sedaj pozitivni vpliv le na zmerni ravni.

V poglavju o ucencih ugotavljamo, kako na njihove dosezke vpliva uporaba IKT,
kako vpliva usmeritev Sole in kako delo z racunalniki v razredu, poleg tega pa
kako je njihova IKT-pismenost povezana z dosezki in drugimi oblikami
pismenosti. Za analize smo uporabili tri razlicne baze podatkov, in sicer: SITES
2006, TIMSS 2007 in PISA 2006.
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5.4.1 Dosezki ucencev in pedagoska usmeritev sole

Ali pedagoska usmeritev Sole vpliva na dosezke ucencev? Seveda je dejavnikov,
ki vplivajo na dosezke ucencev, veliko, zato ne smemo posploSevati in sklepati,
da na dosezek vpliva le usmeritev Sole. Lahko pa reemo, da je eden od

dejavnikov vpliva.

Za prvi del analiz smo zdruzili podatke vprasalnikov za ravnatelje (SITES 2006)

in dosezkov ucencev na testih iz matematike in naravoslovja (TIMSS 2007).

Kot smo ugotovili Ze v prejsnjih poglavjih, so Sole razlicno usmerjene: s
faktorsko analizo smo dobili tri skupine Sol - tradicionalno usmerjene (vodstvo
Sol najvecji poudarek namenja izvedbi celotne predpisane vsebine u¢nega nacrta,
izboljSanju dosezkov uclencev pri ocenjevanju/preverjanju znanja ter
vzpodbujanju sodelovanja in razvoja organizacijskih vescin pri skupinskem delu),
usmerjene k vsezivljenjskemu ucenju (individualizacija ucenja, aktivha vloga
ucenca, ucenje iz zivljenjskih primerov) ter usmerjene k povezovanju z drugimi
(povezovanje s strokovnjaki, povezovanje z drugimi Solami). Ugotovili smo Ze,
da sta dosezek ucencev in usmerjenost Sole statisticno znacilno povezana, in
sicer na Solah, kjer je indeks vsezivljenjskega ucenja nizek, ucenci v povprecju

dosegajo nizje rezultate tako pri matematiki kot tudi pri naravoslovju.

Spodnji sliki kazeta povprecni dosezek ucencev in 95-odstotni interval zaupanja
glede na indeks usmerjenosti v vsezivljenjsko ucenje. Ucenci na sSolah, kjer je
indeks nizek, dosegajo pri naravoslovju v povprecju precej nizje rezultate -
145,3 tocke v primerjavi z ucenci, ki so na solah, kjer je ta indeks visok (150,1).
Podobno je tudi pri matematiki — na Solah z nizkim indeksom so ucenci na testih

iz matematike dosegli 144,7 tocke, na Solah, kjer je ta indeks visok, pa 150 tock.
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Slika 12: Povprecni dosezek ucencev pri naravoslovju glede na indeks usmerjenosti v
vsezivljenjsko ucenje
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(Vir: Baza SITES 2006, TIMSS 2007)

Slika 13: Povprecni dosezek ucencev pri matematiki glede na indeks usmerjenosti v
vsezivljenjsko ucenje
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(Vir: Baza SITES 2006, TIMSS 2007)

Tako pri matematiki kot pri naravoslovju so razlike znacilno nizje za ucence, ki
obiskujejo Sole, kjer je indeks usmerjenosti v vsezivljenjsko ucenje nizek. Med
skupinama s srednjim in visokim indeksom razlike niso statistichno pomembne,
¢eprav ucenci na Solah, kjer je indeks visok, dosegajo nekoliko boljse rezultate.
Glede na indeks tradicionalne usmerjenosti razlik med dosezki ucencev nismo

zaznali.
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5.4.2 Vpliv uporabe IKT na ucence

Vprasali smo se, ali in kako uporaba IKT vpliva na ucence v slovenskih Solah. V
raziskavi SITES 2006 so ucitelji odgovarjali na vprasanje, v kolikSni meri je
uporaba IKT vplivala na ucence. Na vprasanje so odgovarijali le ucitelji, ki pri
poucevanju uporabljajo IKT. Nekatere raziskave kazejo (npr. European Schoolnet
2006), da se dosezek ucCencev zaradi uporabe IKT ne spremeni (izboljsa)
bistveno, so pa prednosti drugje - predvsem v povecani motivaciji in
samostojnejSemu ucenju. Do podobnih ugotovitev pridemo tudi z analizo
raziskave SITES 2006, kjer ucitelji najbolj pozitivno ocenjujejo vpliv IKT na: ucno
motivacijo, sposobnosti ravnanja z IKT, sposobnost ucenja s sebi prilagojeno
hitrostjo, ravnanje s podatki. IKT po mnenju vecline (75 %) ne vpliva na ocene
ucencev. Najvecji vpliv uporabe IKT na ucence ucitelji vidijo pri u¢ni motivaciji, ki
se je v vecini primerov vsaj malo povecala (90 %). Ucitelji ocenjujejo, da ima
priblizno enak ucinek tudi vpliv IKT na sposobnosti ravnanja z IKT, ki naj bi se
prav tako povecale. Ucitelji zaznavajo najmanjsi vpliv uporabe IKT na ucence pri
Casu, ki ga ti porabijo za ucenje (skoraj 20 % uciteljev ocenjuje, da se je cas
nekoliko skrajsal). Priblizno 15 % uciteljev ocenjuje pozitiven vpliv uporabe IKT
na racunalnisko pismenost. Zaradi uporabe IKT so se razlike v racunalniski
pismenosti po mnenju uciteljev nekoliko zmanjSale. Podatki so podrobneje

predstavljeni v tabeli 45.
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Tabela 45: Vpliv uporabe IKT na ucence (ocena uciteljev, ki uporabljajo IKT pri
poucevanju)

n % povpredje stzzdk?g:ni
zmanjsalo 33 2,6
poznavanje ucne snovi ni vplivalo 439 35,4 3,65 0,628
povecalo 768 62,0

zmanjsalo 5 0,4
ravnanje s podatki ni vplivalo 384 31,4 3,80 0,647
povecalo 836 68,2

zmanjsalo 14 1,1
sposobnosti za samostojno uéenje ni vplivalo 376 30,5 3,79 0,659
povecalo 842 68,4

zmanjsalo 60 4,9
sposobnosti sporazumevanja ni vplivalo 462 37,7 3,61 0,717
povecalo 706 57,4

bnost ueni bi zmanjsalo 5 0,4

sposobnost ucenja s sebi -

prilagojeno hitrostjo ni vplvlvalo 383 31,4 3,82 0,660
povecalo 831 68,2

zmanjsalo 35 2,8
razlika v rezultatih dela pri ucencih ni vplivalo 563 46,1 3,55 0,670
povecalo 624 51,0

zmanjsalo 10 0,8
obisk pouka ni vplivalo 1115 90,8 3,10 0,376
povecalo 103 8,4

razlika v racunalnigki pismenosti zmanjsalo 203 16,7
(npr. neenakost med ucenci iz ni vplivalo 363 29,9 3,46 0,920
razli¢nih socialno-ekonomskih okolij) povealo 647 53,4

(Vir: Baza SITES 2006)
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V raziskavi TIMSS 2007 so bili uenci vprasani, kako pogosto pri delu za Solo
(doma) uporabljajo racunalnik ter kako pogosto uporabljajo racunalnik pri delu
za matematiko in naravoslovne predmete - biologijo, fiziko, kemijo in vedo o
Zemlji. SploSna ugotovitev, ki se kaze Ze iz drugih predhodnih raziskav (PISA
2003), je, da ucenci, ki racunalnik uporabljajo zelo pogosto (vsak dan), v
sploSnem dosegajo najnizje dosezke. Prav tako pa niZje dosezke dosegajo ucenci,
ki racunalnika ne uporabljajo nikoli. NajviSje dosezke dosegajo ucenci, ki so
izjavili, da za posamezen predmet uporabljajo racunalnik relativno redko -

nekajkrat na leto oziroma enkrat do dvakrat na mesec.

Ucenci, ki so izjavili, da pri delu za matematiko vsak dan uporabljajo racunalnik,
so v povprecju dosegli 143,9 tocke na testih iz matematike, dosezke nizje od
povprecja (150) pa so dosegli tudi ucenci, ki racunalnik za matematiko
uporabljajo vsaj enkrat tedensko (147). NajviSji povprec¢ni dosezek (151,8) so
dosegli ucenci, ki so izjavili, da za matematiko uporabljajo racunalnik le
nekajkrat letno. Ucenci, ki so izjavili, da racunalnik za matematiko uporabljajo
enkrat do dvakrat na mesec, so v povprec¢ju dosegli 149,8 tocke. Na spodnji sliki
so prikazani dosezki za posamezne predmete glede na pogostost uporabe

racunalnika za posamezen predmet.

Slika 14: Dosezki glede na uporabo racunalnikov za posamezen predmet
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(Vir: Baza TIMSS 2007)
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5.4.3 IKT-pismenost in dosezki ucencev (PISA 2006)

V nadaljevanju bomo skusali odnos med uporabo racunalnika, stopnjo
IKT-pismenosti in dosezki ucencev raziskati nekoliko podrobneje. V raziskavi
PISA 2006 so ucenci med drugim odgovarjali na poseben vprasalnik o uporabi
IKT. Vprasanja nam omogocajo, da ocenimo IKT-pismenost ucencev in jo
povezemo z dosezki, ki so jih dosegli na testih znanja. V tem delu sicer
analiziramo leto dni starejSe ucence (15 let) kot v prejsnjih poglavjih, vendar pa
smo se zaradi aktualnosti tematike odlocili, da jih vklju¢imo v pricujoco
publikacijo.

Za zacCetek predstavimo nekaj splosnih ugotovitev:

Med slovenskimi petnajstletniki ni skoraj nikogar, ki Se ne bi uporabljal
racunalnika (0,4 %). Vec kot polovica (56 %) jih racunalnik uporablja 5 let ali
ve¢, Cetrtina jih uporablja racunalnik 3 do 5 let, 14 % 1 od 3 leta in le 4 %
uporabljajo racunalnik manj kot eno leto. UcCenci racunalnike najpogosteje
(skoraj vsak dan) uporabljajo doma (78 %), v Soli pa racunalnike v najvecji meri
uporabljajo enkrat ali dvakrat na teden (62 %). Racunalnik vsak dan v Soli

uporablja le 3 % ucencev.

Tabela 46: Pogostost uporabe racunalnika doma in v Soli
uporaba racunalnika doma uporaba racunalnika v Soli

n % n %
skoraj vsak dan 15914 77,3 604 3,0
enkrat ali dvakrat na teden 2858 13,9 12304 62,2
nekajkrat na mesec 608 3,0 3424 17,3
enkrat na mesec ali manj 235 1,1 1393 7,0
nikoli 308 1,5 2069 10,5

(Vir: Baza PISA 2006)

Ucenci v najvecji meri dnevno uporabljajo racunalnik za elektronsko posto in
klepetalnice (57 %), za sodelovanje z drugimi preko interneta (51 %) ter za
snemanje glasbe z interneta (47 %). Zelo redko pa racunalnik uporabljajo za
izobrazevanje oziroma izobrazevalne programe, saj je polovica dijakov izjavila,
da izobrazevalnih programov na racunalniku ne uporabljajo nikoli (49 %).
Verjetno nezainteresiranost ni edini razlog za tako nizek delez rednih

uporabnikov (4 %). Vemo, da v Sloveniji primanjkuje tovrstnega didakti¢nega
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gradiva, Se posebno v slovenskem jeziku. Podatki o pogostosti uporabe

racunalnika za razlicne namene so predstavljeni v tabeli 47.

Tabela 47: Pogostost uporabe racunalnika za razli¢ne dejavnosti

skoraj vsak enkrat ali nekajkrat na enkrat na -
dan dvakrat na mesec mesec ali manj nikoli
teden

n % n % n % n % n %
uporaba
interneta/ 3449 17,23 | 6638 33,16 | 4579 22,87 : 2817 14,07 A 2538 12,68
brskanje
igranje iger 6115 30,54 5047 25,21 3093 15,45 2708 13,53 | 3058 15,28
pisanje 2436 12,19 | 7424 37,16 K 6884 34,46 | 2223 11,13 1011 5,06
dokumentov

sodelovanje z
drugimi prek 10115 50,56 4697 23,48 2074 10,36 1132 5,66 @ 1990 9,95
interneta

delo s
preglednicami 1445 7,22 | 3733 18,65 | 5743 28,69 5284 26,4 | 3809 19,03
(Excell, Lotus)

snemanje
programov z 6098 30,55 4879 24,44 3179 15,92 2500 12,52 @ 3307 16,57
interneta

uporaba
grafi¢nih
programov, 2930 14,62 | 4619 23,05 | 5339 26,65 | 4392 21,92 2756 13,75
programov za
risanje

uporaba

izobrazevalnih 886 4,44 2047 10,25 3290 16,46 @ 4037 20,2 9723 48,66
programov
snemanje
glasbe z 9391 46,89 | 4266 21,3 | 2033 10,15 | 1495 7,46 | 2841 14,19
interneta
pisanje
racunalniskih 1733 8,66 2608 13,03 3071 15,35 : 3208 16,03 9391 46,93
programov

e-mail,

. 11427 57,03 | 3894 19,44 1708 8,53 | 1024 5,11 1981 9,89
klepetalnice

(Vir: Baza PISA 2006)

Seveda nas zanima, kako in ali se uporaba racunalnika za razlicne namene in
dosezek na testih znanja povezujeta. Studija PISA meri kar tri podrodja
pismenosti - matemati¢no, naravoslovno in bralno, kar nam omogocda Se
nekoliko podrobnejeSe analize. Korelacijska analiza nam pokaze, da je uporaba

racunalnika povezana z dosezki, seveda pa iz analize ne moremo sklepati, katera
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spremenljivka vpliva na katero - ali na uporabo vpliva dosezek ali uporaba

racunalnika na dosezek.

Tabela 48: Povezanost matematicne, naravoslovne in bralne pismenosti z dejavnostmi na

racunalniku

matematic¢na pismenost

naravoslovna pismenost

bralna pismenost

Pearsonov
koeficient
korelacije

stopnja
znacilnosti

Pearsonov
koeficient
korelacije

stopnja
znadilnosti

Pearsonov
koeficient
korelacije

stopnja
znacilnosti

uporaba
interneta/brskanje

igranje iger

pisanje
dokumentov

sodelovanje preko
interneta

delo s
preglednicami
(excell, lotus)
snemanje
programov z
interneta
uporaba graficnih
programov,
programov za
risanje
uporaba
izobrazevalnih
programov

snemanje glasbe z
interneta

pisanje rac.
programov

e-mail,
klepetalnice

[y

,054(**)

-,070(**)

-,085(%x*)

,095(*%)

-,029(**)

,063(**)

,188(**)

,034(**)

1291(**)

-, 121(%*)

0,00

0,00

0,00

0,00

0,00

0,00

0,00

0,00

0,00

0,00

0,00

20022

20021

19978

20007

20014

19963

20037

19984

20026

20010

20035

-,170(**)

/093(**)

-,053(*%)

-,089(**)

129(*%)

-0,006

078(**)

1222(*%)

/038(**)

1338(**)

-,120(**)

0,00

0,00

0,00

0,00

0,00

0,43

0,00

0,00

0,00

0,00

0,00

20022

20021

19978

20007

20014

19963

20037

19984

20026

20010

20035

-,172(%*)

1222(**)

_,052(**)

_,113(**)

158(**)

/063(**)

108(**)

1262(*%)

/034(**)

1354(%*)

-,165(**)

0,00

0,00

0,00

0,00

0,00

0,00

0,00

0,00

0,00

0,00

0,00

20022

20021

19978

20007

20014

19963

20037

19984

20026

20010

20035

** Korelacija je statisti¢no znacilna pri stopnji 0,01.
(Vir: Baza PISA 2006)

Iz tabele razberemo, da se dosezki na vseh treh testih pismenosti negativno

povezujejo predvsem z dejavnostmi, povezanimi z uporabo interneta: uporaba

interneta za brskanje, uporaba elektronske poste ter klepetalnic, sodelovanije

preko interneta. To pomeni, da pogosteje ko dijaki uporabljajo racunalnik za

omenjene dejavnosti, slabsi je njihov dosezek. Najmocneje in pozitivho se

dosezki dijakov povezujejo s pisanjem racunalniskih programov in uporabo
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izobrazevalnih programov. Dijaki, ki pogosteje uporabljajo racunalnik za te
dejavnosti, so na testih iz matemati¢ne, naravoslovne in bralne pismenosti
dosegli boljse rezultate. Kot Ze receno, ne moremo reci, da je razlog za boljsi ali
slabsi dosezek v uporabi racunalnika, vidimo pa, da gre za statisticno pomembne

povezave.

V naslednjih treh tabelah so predstavljeni dosezki iz matemati¢ne, naravoslovne

in bralne pismenosti glede na pogostost uporabe racunalnika za razlicne namene.

Tabela 49: Povprecni doseZek pri matematiki glede na pogostost uporabe racunalnika
povprecni dosezek pri matematiki

enkrat na nekajkrat na enkrat ali skoraj vsak
nikoli mesec ali J dvakrat na J
. mesec dan
manj teden
uporaba . 515,8 515,07 518,28 500,25 461,57
interneta/brskanje
igranje iger 501,1 502,38 520,16 507,52 512,63
pisanje dokumentov 492,12 509,94 523,12 497,79 433,28
SOGlEPvE S e el 514,27 502,06 499,91 502,53 491,87
prek interneta
delo s preglednicami 471,88 483,12 520,2 531,1 490,25
(Excell, Lotus)
shemanje programov 508,82 504,11 518,31 506,46 497,78
z interneta
uporaba graficnih
programov, 489,24 498,95 518,42 520,52 494,85
programov za risanje
uporaba
izobrazevalnih 457,96 474,52 499,59 516,49 516,98
programov
snemanje glasbe 504,77 505,05 511,31 512,83 511,14
interneta
sl FadLE 460,92 475,63 488,26 507,38 530,15
programov
e-mail, klepetalnice 513,79 506,95 499,56 495,06 480,72

(Vir: Baza PISA 2006)
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Povprec¢ni dosezek slovenskih dijakov na testih iz matematike v raziskavi PISA
2006 je bil 504,5 tocke. Opazimo, da dijaki, ki so dosegli visoke rezultate na
testih iz matematike, pogosteje kot drugi izvajajo naslednje aktivnosti:

» pisanje racunalniskih programov - dijaki, ki to poc¢nejo skoraj vsak dan, so
dosegli 530,2 tocke, kar je visoko nad povprecjem.

» uporaba izobrazevalnih programov - dijaki, ki uporabljajo te programe
skoraj vsak dan, so dosegli 517 tock. Prav tako so napovprecno Stevilo
toCk dosegli dijaki, ki te programe uporabljajo enkrat ali dvakrat na teden
(516,5). Dijaki, ki izobrazevalnih programov ne uporabljajo nikoli, so na
testih iz matematike dosegli 458 tock, kar je mocno pod povprecnim

dosezkom.

Po drugi strani pa so dijaki, ki pogosto izvajajo doloCene aktivnosti na
racunalniku, dosegli bistveno nizje rezultate kot ostali. Pri tem izstopata
predvsem pisanje dokumentov - tisti, ki uporabljajo racunalnik za pisanje
dokumentov skoraj vsak dan, so dosegli 433,3 tocke, precej boljsi dosezek so
imeli dijaki, ki racunalnik za pisanje dokumentov uporabljajo le nekajkrat
mesecno (523,1). Podobno je z uporabo interneta za brskanje - dijaki, ki to
pocnejo vsak dan, so dosegli 461,6 tocke, medtem ko so dijaki, ki uporabljajo
internet za brskanje le nekajkrat mesecno, dosegli 518,3 tocke na testih iz
matematike. Tudi uporaba elektronske poste se z dosezkom na testih iz
matematike povezuje negativho - dijaki, ki elektronsko posto in klepetalnice
uporabljajo pogosteje, dosegajo nizje dosezke kot dijaki, ki to poc¢nejo redko.
Pogosti uporabniki (skoraj vsak dan) so tako dosegli 480,7 tocke, dijaki, ki

elektronske poste in klepetalnic ne uporabljajo, pa 513,8 tocke.

Zanimalo nas je, ali se pri naravoslovju in bralni pismenosti kaze podobna slika

kot pri matematiki.

Pri naravoslovju so slovenski dijaki v povprecju dosegli 518,8 tocke. V tabeli 50

so dosezki prikazani glede na pogostost izvajanja posameznih aktivnosti.
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Tabela 50: Povprecni doseZek pri naravoslovju glede na pogostost uporabe racunalnika

povprecni dosezek pri naravoslovju

enkrat na nekaikrat na enkrat ali skorai vsak
nikoli mesec ali J dvakrat na J
. mesec dan
manj teden
uporaba . 530,2 530,79 535,95 514,64 469,7
interneta/brskanje
igranje iger 512,72 513,05 536,41 527,49 534,61
pisanje dokumentov 502,51 524,7 540,19 511,38 4474
SOGlEBvE S e Eleil 530,56 515,04 514,03 516,24 504,74
prek interneta
delo s preglednicami 475,26 491,98 536,07 550,65 507,05
(Excell, Lotus)
shemanje programov 522,71 515,77 533,82 525,75 515,12
Z interneta
uporaba grafi¢nih
programov, 501,83 511,59 532,63 538,07 512,63
programov za risanje
uporaba
izobrazevalnih 458,23 479,96 512,88 531,74 535,5
programov
snemanje glasbe 519,6 517,91 527,8 527 528,46
interneta
sl FadLEl 463,46 479,29 499,37 522,51 551,47
programov
e-mail, klepetalnice 530,05 519,6 512,01 509,67 494,36

(Vir: Baza PISA 2006)

Ugotavljamo, da je slika podobna - dijaki, ki pogosto piSejo racunalniske
programe, dosegajo visoko nadpovprecne dosezke pri testih iz naravoslovja
(551,5). Prav tako dosegajo visoke dosezke dijaki, ki pogosto (vsaj tedensko)
uporabljajo izobrazevalne programe (535,5).
Nizke dosezke — tako kot pri matematiki — pa dosegajo dijaki, ki skoraj vsak dan
izvajajo naslednje aktivnosti:

» pisanje dokumentov (447,4),

= uporaba interneta za brskanje (469,7) in

» elektronska posta, klepetalnice (494,4).
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Tretje podrocje testiranja je bralna pismenost. Slovenski dijaki so na tem delu
testa dosegli v povprecju 494,4 tocke. Vse tri pismenosti med seboj visoko
korelirajo, zato ne preseneti, da so rezultati podobni prejSnjim ugotovitvam. Na
tem mestu ugotovitev ne bomo ponavljali, zato pa izpostavimo aktivnost, ki je Se
nismo podrobneje obravnavali - igranje iger. Ze iz korelacijske tabele (tabela 48)
smo razbrali, da se igranje iger z dosezki povezuje pozitivho, zanimivo pa je, da
je ta povezanost najmocnejSa pri bralni pismenosti. Ugotavljamo, da dijaki, ki
igrajo igre najpogosteje (skoraj vsak dan), dosegajo skoraj za 50 tock boljSi

rezultat kot dijaki, ki so izjavili, da iger ne igrajo nikoli.

Tabela 51: Povprecni dosezek pri bralni pismenosti glede na pogostost uporabe
racunalnika

povprecni dosezek pri bralni pismenosti

enkrat na nekaikrat na enkrat ali skorai vsak
nikoli mesec ali J dvakrat na J
. mesec dan
manj teden
uporaba . 505,36 505,34 510,86 494,14 448,93
interneta/brskanje
igranje iger 476,83 486,45 515,28 517,46 523,88
pisanje dokumentov 482,4 500,55 511,88 493,04 432,85
SoeloVENE Z alelil g o 491,12 485,53 487,39 481,66
prek interneta
delo s preglednicami 449,78 472,05 508,44 523,86 489,58
(Excell, Lotus)
SHEMEE PReEIEiney e g3 491,44 510,5 509,32 499,3
z interneta
uporaba grafi¢nih
programov, 476,77 487,42 505,8 515,6 493,35
programov za risanje
uporaba
izobrazevalnih 433,37 455,12 487,26 506,71 512,65
programov
snemanje glasbe z 496,96 492,07 500,94 507,34 502,44
interneta
pisanje racunalniskih 4 14 459,34 478,55 500,87 524,17
programov
e-mail, klepetalnice 508,87 492,3 480,24 481,61 468,85

(Vir: Baza PISA 2006)
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Podobno kot ucitelje smo tudi dijake na osnovi spremenljivk, s katerimi so bile
izmerjene njihove kompetence pri uporabi racunalnikov v razlicne namene,
zdruzili v pet skupin. Dijaki so odgovarjali na vprasanje, kako dobro znajo z
racunalnikom:

= uporabljati klepetalnice,

» uporabiti program za odkrivanje in odstranjevanje racunalniskih virusov,

» urejati digitalne fotografije in druge slike,

» ustvariti bazo podatkov (npr. z Microsoft Accessom),

= prenesti podatke na CD,

= premikati datoteke,

» jskati podatke na internetu,

» snemati programe z interneta,

» pripeti datoteko elektronskemu sporocilu,

» uporabiti urejevalnik besedila,

= uporabiti preglednico in narediti graf,

» narediti prezentacijo,

= snemati glasbo z interneta,

» narediti multimedijsko predstavitev,

» napisati in poslati elektronsko sporocilo in

= narediti spletno stran.

Na osnovi teh aktivnosti so bili izracunani Stirje indeksi, in sicer indeks
samozavesti za opravljanje zahtevnejsih nalog (na racunalniku), indeks
samozavesti za uporabo interneta, indeks uporabe interneta za zabavo ter indeks

uporabe razli¢nih ra¢unalniskih programov.

Na osnovi zdruzevanja v skupine (glede na indekse spretnosti in kompetenc pri
uporabi racunalnika) in dodatnih analiz neodvisnih spremenljivk, lahko
natancneje in z vecjim poudarkom na vsebini opiSemo pet skupin ucencev glede
na spretnosti uporabe racunalnika. V sploSnem smo prepoznali pet skupin
ucenceyv, ki se razlikujejo glede na racunalniSko pismenost, s ¢imer se povezuje

tudi njihova uporaba in odnos do IKT pri u¢enju.
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Prva skupina - manj pogosti uporabniki/nizka IKT-pismenost

V prvi skupini so dijaki, ki racunalnik za vse navedene dejavnosti uporabljajo
redkeje kot druge skupine. Njihove IKT-kompetence oziroma racunalniska
pismenost je nizja kot v drugih skupinah. V tej skupini prevladujejo dekleta
(63 %), v povprecju pa je ta skupina dosegla na testih iz matematike 488,2

toCke; na testih iz naravoslovja 503,5 tocke in pri bralni pismenosti 484,1 tocke.

Druga skupina - pogosti in kompetentni uporabniki interneta

V drugi skupini so dijaki, ki se cutijo kompetentne predvsem na podrocju
uporabe interneta in racunalnik uporabljajo relativno pogosto. Tudi v tej skupini
prevliadujejo dekleta (68 %), njihovi dosezki pa so na vseh podrocjih
nadpovprecni — na testih iz matemati¢ne pismenosti je ta skupina dosegla 528,6

toCke, na testih naravoslovja 551,3 in pri bralni pismenosti 530,7 tocke.

Tretja skupina - obcasni uporabniki, nizke IKT-kompetence

Tretja skupina se sicer ne Cuti zelo kompetentno za opravljanje zahtevnih nalog
na racunalniku, prav tako se ne pocuti zelo kompetentno za uporabo interneta.
Racunalnike uporabljajo predvsem za igranje iger. Ta skupina nima izrazitih
IKT-kompetenc in racunalnik vecinoma uporablja obcdasno. V tej skupini je
priblizno enak delez deklet in fantov — 53 % deklet in 47 % fantov. Povprecni

dosezki v tej skupini so glede na ostale skupine najnizji.

Cetrta skupina - pogosti uporabniki, visoke IKT-kompetence

V tej skupini so dijaki, ki imajo izrazito visoke racunalniSke kompetence, pri tem
izstopajo kompetence na podroéju izvajanja zahtevnejSih aktivnosti na
racunalniku, visoke kompetence na podrocju uporabe razlicnih programov kot
tudi uporabe racunalnika za zabavo. V tej skupini so predvsem fantje (77 %),
njihovi dosezki na testih pa so bili nizki. Posebno izstopa njihov dosezek pri bralni
pismenosti - med vsemi skupinami je v tej skupini ta dosezek najnizji, in sicer so
dosegli 466,2 tocke.

Peta skupina - zelo pogosti uporabniki, solidne IKT-kompetence
Za peto skupino bi lahko rekli, da so solidni uporabniki racunalnika, da so
relativno samozavestni tako glede zahtevnejSe rabe racunalnika kot glede rabe

interneta. Njihovi dosezki na testih iz matematike, naravoslovja in branja so
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nekoliko nad povprec¢jem. V tej skupini je nekaj vec fantov (60 %) kot deklet
(40 %).

V naslednjih tabelah prikazujemo pet skupin glede na njihove dosezke pri
matematicni, naravoslovni in bralni pismenosti, glede na pogostost rabe
racunalnika doma ter glede na indekse samozavesti rabe racunalnika in interneta

ter indekse uporabe interneta in programske opreme.

Tabela 52: Povprecni dosezki skupin ucencev pri matematiki, naravoslovju in bralni
pismenosti

skupina dosezek pr'i dosezek pri dqse?ek pri _
matematiki naravoslovju bralni pismenosti

1 488,17 503,47 484,13

2 528,63 551,28 530,68

3 481,50 490,13 471,96

4 493,82 502,60 466,20

5 521,33 536,43 508,19

skupaj 506,92 521,80 497,82

(Vir: Baza PISA 2006)

Kot Ze receno, je najvisSje dosezke na vseh podrocjih dosegla druga skupina, ki
se Cuti kompetentno predvsem pri uporabi interneta. Najnizje dosezke sta dosegli
tretja in cetrta skupina, pri Cemer ima Cetrta skupina zelo visoke
IKT-kompetence, tretja skupina pa je glede rabe IKT in interneta precej

nesamozavestna.

Tabela 53: Vrednosti indeksov IKT-kompetenc glede na skupino

indeks . .
. indeks . indeks uporabe
samozavesti za . indeks uporabe v
. . samozavesti za . razlicnih
skupina opravljanje uborabo interneta za radunalnigkin
zahtevnejsih up zabavo
interneta programov
nalog
1 -0,915 -1,201 -0,945 -0,794
2 -0,150 0,693 0,003 -0,318
3 -0,242 -0,636 0,052 0,506
4 1,740 0,650 1,315 1,326
5 0,487 0,728 0,997 0,528
skupaj 0,120 0,147 0,317 0,218

(Vir: Baza PISA 2006)
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Slika 15: Povprecni dosezki skupin ucencev pri matematiki, naravoslovju in bralni
pismenosti

matematicna pismenost

skupina

1
+2
3
——4
—¥—5

naravoslovna pismenost ~ bralna pismenost

(Vir: Baza PISA 2006)

Na sliki 15 so Se graficno predstavljeni dosezki dijakov glede na pripadnost
skupini. Iz prikazanega razberemo, da po visokih dosezkih izstopata druga in
peta skupina, cetrta skupina pa je sicer zadovoljiva pri matematic¢ni in
naravoslovni pismenosti, vendar izrazito najslabsa pri bralni pismenosti. Kot smo
ze na prejSnjih mestih omenili, iz podatkov ne smemo sklepati o vzrocni
povezanosti med dosezki in uporabo IKT oziroma IKT-pismenostjo. Tako na
matemati¢no, naravoslovno in bralno pismenost kot tudi na IKT-pismenost
vplivajo mnogi dejavniki, ki jih v tej monografiji nismo obravnavali, so pa na
vsak nacin vredni nase pozornosti. Na tem mestu se namre¢ med drugim nismo
dotaknili socialnega ozadja ucencev, za katerega vemo, da se mocno povezuje z
dosezki in u¢nim uspehom, prav tako pa je pomemben dejavnik pri dostopnosti

do IKT v domacem okolju.

Kljub doloc¢enim pomanjkljivostim lahko potrdimo, da je uporaba IKT pri

poucevanju in u¢enju pomemben dejavnik vsezivljenjskosti ucenja.
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6 Zakljucek

Na dosezke ucencev vpliva vec¢ dejavnikov, ena izmed zadnjih vedcjih in klju¢nih
sprememb Vv organizaciji in izvedbi ucenja in poucevanja v osnovnih solah (in na
drugih ravneh izobrazevalnega sistema), ki postaja pomemben dejavnik
uspesSnosti izobrazevanja, je tudi wuvedba informacijsko-komunikacijske
tehnologije (IKT). IKT predstavlja nov in hitro spreminjajo¢ pripomocek za
ucenje in poucevanje, hkrati pa je tudi neposreden vir informacij in znanja. V
nasi obravnavi odnosa med IKT in dosezki ucencev smo zeleli odgovoriti na
vprasanje ali in kako prisotnost in uporaba IKT vpliva na poucevanje in dosezke

ucencev v slovenskih osnovnih Solah.

Uporaba IKT v izobrazevanju je v zadnjem desetletju ena klju¢nih prioritet pri
razvoju izobrazevalnega sistema v razvitih drzavah. IKT v izobraZevanju je tako
del razlicnih evropskih in nacionalnih strategij (npr. Lizbonska strategija, i2010,
Strategija vsezivljenjskega ucenja). Informacijska druzba naj bi pripomogla k
premiku v smeri gospodarstva, temelje¢ega na znanju, in k ustvarjanju delovnih
mest na podrocjih, kjer je mozna velika rast. Med pomembnimi podrocji strategij

sta tudi izobraZzevanje in raziskave.

Tudi Slovenija v okviru ve¢ strateSskih dokumentov pripisuje razvoju
informacijske druzbe in IKT v izobrazevanju in raziskovanju pomembno vlogo.
Tako je vlada RS leta 2007 sprejela Strategijo razvoja informacijske druzbe -
si2010, ki sledi pobudi Evropske unije i2010. Obe strategiji poudarjata IKT kot
gibalo vecje socialne vkljucenosti, kakovosti zivljenja, gospodarske rasti in
konkurencnosti. Strategija si2010 obravnava tudi podrocje izobrazevanja in na
podrocju razvoja informacijske druzbe poudarja naslednje izzive: nizka uporaba
IKT v uénem procesu, nizka raven znanja in vesdéin s tega podrocja ter
pomanjkljiva ponudba e-vsebin in e-storitev v slovenskem jeziku na nekaterih
podrocjih, kjer je izpostavljeno tudi podrolje izobrazevanja. Druga pomembna
strategija, ki se nanasa na izobrazevanje in IKT v izobrazevanju in je ena
kljucnih strategij za ucenje v 21. stoletju, je Strategija vsezivljenjskega ucenja,
ki je bila leta 2007 sprejeta v Sloveniji s strani Ministrstva za Solstvo in Sport

Republike Slovenije. Z vsebinsko raznolikostjo in proznostjo izpeljave ucenja se
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lahko doseze, da je ucenje dostopnejSe vsem. K temu lahko pomembno
pripomorejo razvijanje in uporaba ucne tehnologije ter druga sredstva za
pospesevanje ucenja. Uporaba IKT pomembno pripomore k vsezivljenjskemu
ucenju tako s Siritvijo dostopa kot tudi z vpeljevanjem bolj raznovrstnih poti
ucenja; z novimi prijemi in aranzmaji postajajo ucni proces in vsebine

zanimivejse.

V Sloveniji je IKT del ucnih nacrtov osnovnih in srednjih Sol, kjer se o IKT
poucuje pri posebnem, locenem predmetu in kjer je kot orodje uporabljena pri
ostalih predmetih. Priporocila o uporabi IKT pri drugih predmetih so zapisana v
kurikulu. Informatizacija osnovnih Sol se je v Sloveniji zacela izvajati zgodaj (leta
1972), danes pa so vse osnovne Sole opremljene z racunalniki in povezane z
internetom. Informatizacija na vseh stopnjah izobraZzevanja danes poteka na vec
ravneh, strokovnjaki pa opozarjajo, da je resen problem pri informatizaciji
predmetov ta, da na vecini pedagoskih smeri na univerzah ni posluha za

vklju¢evanje ustreznega izobrazevanja iz IKT.

Kljub zgodnji informatizaciji Sol danes opazamo, da IKT v slovenskih osnovnih
Solah ni uporabljana do mere, kot bi morda pricakovali. Tako iz raziskave
opravljene med ¢lanicami EU o rabi IKT v osnovnih in srednjih Solah
ugotavljamo, da rezultati za Slovenijo vecinoma niso najbolj vzpodbudni, saj se

obic¢ajno nahaja precej pod povprecjem EU (RIS 2006).

V grobem lahko povzamemo, da ima Slovenija nadpovprecno infrastrukturo (Sole
s spletno stranjo, lokalno omrezje, Sirokopasovni dostop) in ima tudi visoko
pripravljenost uciteljev za uporabo IKT. Po drugi strani pa Slovenija moc¢no
zaostaja za povprecjem EU predvsem v pogledu rabe IKT v ucilnici, pa tudi v
razmerju PC - ucenec. Tako je bilo v letu 2006 po 8 racunalnikov na 100

ucencev in v EU 11 racunalnikov na 100 ucencev.

Raziskave na tem podrocju imajo pomembno vlogo pri identificiranju in
opozarjanju na klju¢ne probleme in pomanjkljivosti. Nekaj izzivov so tako navedli
avtorji raziskave o stanju in trendih uporabe IKT v okviru Pedagoske fakultete
Univerze v Mariboru (2005), ki opozarjajo, da je premajhna pozornost posvecena
organiziranemu nakupu racunalnikov v osnovnih Solah, problemati¢no je

pomanjkanje  ustrezne izobraZevalne programske opreme, ustrezne
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usposobljenosti kadrov za izvajanje pouka racunalnistva in uporabe racunalnika
pri delu. Pomembnejsi poudarek bi moral biti tudi na razvoju specialnih didaktik
pouka racunalniStva in uporabe racunalnika pri pouku. Proces uvajanja IKT v
izobrazevanje osvetljuje tudi Vehovar (2007), ki zaostanek v Sloveniji pripisuje
poCasnemu procesu liberalizacije in deregulacije telekomunikacijskega trga v
Sloveniji, sub-optimalni politiki na tem podrocju ter pomanjkanju kriticne mase
ter posledicno tudi vsebin v slovenskem jeziku. Nadaljnja tezava je, da
kompetence racunalniSke pismenosti niso jasno in formalno dolo¢ene, obveznost
IKT vidikov premalo poudarjena, celotna vloga IKT pa je tudi premalo formalno
oziroma sistemsko urejena. Tako npr. vsebine, ki jih ucitelji pripravijo in
oblikujejo on-line, niso formalno povsem ustrezno umescene v Solski sistem,
prav tako niso sistemati¢no spremljane in evalvirane, kar je povezano tudi z ne
povsem dorecenimi mehanizmi izobrazevanja, motiviranja in nagrajevanja
uciteljev. Pomanjkljivost je tudi neurejeni status IKT-osebja v Solah,
pomanjkljiva opremljenost Sol in neredno vzdrzevanje Solskih spletnih strani. Ti
izsledki opozarjajo, da je na tem podrocju v Sloveniji Se veliko prostora za

izboljSave in razvoj.

V monografiji smo - izhajajo¢ iz zgoraj opisanega ozadja - skusali odgovoriti na
naslednja raziskovalna vprasanja:
» Kako je pedagoska usmerjenost Sole povezana z IKT?
= Ali in kaksen je vpliv uporabe IKT v slovenskih Solah na dosezke ucencev?
= Kako kompetentni za uporabo IKT so ucitelji in kako so njihove
kompetence povezane s pedagogiko in uporabo IKT v razredu?
= Kako se uporaba IKT v razredu in izven razreda povezuje z dosezki

ucencev?

Da bi poiskali odgovore na zastavljena vprasanja, smo analizirali tri mednarodne
raziskave v izobrazevanju, v katerih je sodelovala tudi Slovenija, ki se delno ali
pa v celoti nanasajo na uporabo IKT pri poucevanju in ucenju. V raziskavah
SITES 2006 (Druga mednarodna raziskava o uporabi IKT v izobraZevanju),
TIMSS 2007 (Mednarodna raziskava trendov znanja matematike in naravoslovja)
in PISA 2006 (Program mednarodne primerjave dosezkov ucencev) smo raziskali
tri segmente, kjer lahko zaznamo vpliv IKT na izobrazevalni proces. Raziskovali

smo povezavo IKT s Solskimi praksami, uciteljskimi praksami in kompetencami
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uciteljev. Na nivoju ucencev smo raziskovali povezavo med uporabo IKT in
IKT-pismenostjo ter dosezki ucencev na testih iz znanja matematike,

naravoslovja in bralne pismenosti.

Ugotavljamo, da na slovenskih Solah prevladujeta dve pedagoski praksi, in sicer
usmerjenost k tradicionalno pomembnim ciljem (izboljSati dosezke pri
preverjanju znanja, izvedba predpisanega kurikula) in usmerjenost Kk
vsezivljenjskemu ucenju (popestritev ucenja, vklju¢evanje dejavnosti iz
resnicnega zivljenja, individualizacija, povecanje motivacije za ucenje). V
sploSnem so slovenske Sole sicer nekoliko bolj usmerjene k vsezivljenjskemu
ucenju, vendar ugotavljamo, da se cilji vsezivljenjskega ucenja prepletajo s

tradicionalno pomembnimi cilji.

Ugotovili smo, da ucenci v Solah, ki imajo visok indeks usmerjenosti v
vsezivljenjsko ucenje, dosegajo statisticno znacilno boljse dosezke, kot ucenci, ki
obiskujejo Sole, ki imajo ta indeks nizek. Prav tako lahko re¢emo, da so Sole, ki
so bolj usmerjene k vsezivljenjskemu ucenju, naprednejSe glede uporabe IKT in
odnosa od IKT. Ravnatelji Sol, kjer je indeks vsezivljenjskega ucenja visok,
pripisujejo uporabi IKT pri poucevanju vecjo pomembnost kot ravnatelji Sol, kjer
je ta indeks nizek. Ravnatelji pripisujejo pomembnost IKT skladno z usmeritvijo
Sole - kjer so bolj usmerjeni k vsezivljenjskemu ucenju, pripisujejo vecjo
uporabnost IKT pri dejavnikih vsezivljenjskega ucenja. Ne glede na pedagosko
usmerjenost Sole pa ugotavljamo, da ravnatelji relativho nizko ocenjujejo
uporabnost IKT pri izboljSanju dosezkov ucencev pri ocenjevanju oziroma
preizkusih znanja. Rezultati raziskave, pa tudi ugotovitve drugih avtorjev (npr.
Cradlers in Bridgforth 2002), kaZejo na to, da je uporabnost IKT pri poucevanju
predvsem v motiviranju, popestritvi, vecji raznolikosti ucenja in manj v

izboljSanju samih dosezkov ucencev.

V uc¢nem okolju so pri vpeljavi IKT v poucevanje seveda kljutnega pomena
ucitelji. Poleg organizacijskih in sistemskih faktorjev so za to, ali bodo v
poucevanje vkljucili IKT, pomembni osebnostni faktorji, med katere sodijo tudi
IKT-kompetence uciteljev. V poglavju o uciteljih smo se osredotocili na
IKT-kompetence uciteljev ter pedagoske prakse uciteljev in uporabo IKT v teh

praksah. Ucitelji, ki so bolj usmerjeni k vsezivljenjskemu nacinu poucevanja,

138



pogosteje vkljucujejo IKT pri razlicnih pedagoskih dejavnostih. Bistven dejavnik
pri tem, ali bo uditelj uporabljal IKT pri poucevanju, so njegove kompetence za
uporabo IKT. Za ucinkovito vklju¢evanje IKT v pedagoski proces potrebuje ucitelj
tako splosne kot tudi pedagoske IKT-kompetence. Z analizami smo potrdili, kar
smo pri¢akovali: ucitelji, ki so bolj kompetentni za uporabo IKT, le-to pri
poucevanju uporabljajo v vecdji meri kot uditelji, ki imajo te kompetence nizje.
Tako ucitelji z visokimi IKT-kompetencami pri poucevanju veliko uporabljajo IKT,
v uporabi pa vidijo prednosti tako zase kot tudi za ucence. Predvsem se jim zdi,
da uporaba IKT vpliva na pestrost poucevanja — ucitelji vklju¢ujejo nove ucne
metode, vkljucujejo nove nacine priprave ucencevega ucenja, lazje pridejo do
bolj raznolikih in kakovostnih ucnih sredstev. Ceprav se po mnenju uditeljev
ocene ucencev zaradi IKT niso bistveno spremenile, pa so ucenci z uporabo IKT
bolj motivirani za ucenje. Po njihovem mnenju IKT pripomore k izboljSanju
sposobnosti za samostojno ucenje, sodelovanje, sporazumevanje, povecana je
sposobnost ucenja s sebi prilagojeno hitrostjo ter povecalna je sposobnost

ravnanja z IKT. Vse to pa so dejavniki, pomembni za vsezivljenjsko ucenje.

Neposredni vpliv IKT na dosezke ucencev je tezko izmeriti, saj na uspesnost
ucencev vpliva ve¢ dejavnikov. Dani podatki pa so nam kljub temu omogodili, da
smo ocenili, kako se uporaba IKT in dosezki u¢encev med seboj povezujejo. Po
mnenju uciteljev je najvedji vpliv uporabe IKT pri poucevanju v u¢ni motivaciji, ki
se z uporabo IKT poveca, prav tako vidijo ucitelji pozitiven vpliv uporabe IKT na
ucence v povecanih sposobnostih ravnanja z IKT ter vecjih sposobnostih za

samostojno ucenje.

Ko opazujemo povezanost pogostosti uporabe racunalnika za posamezno
predmetno podrocje in dosezke ucencev na teh podrocjih (matematika, biologija,
fizika, kemija, veda o Zemlji), ugotovimo, da ucenci, ki uporabljajo racunalnik
relativno redkeje (mesecno oziroma letno), dosegajo boljse rezultate, kot ucenci,
ki racunalnike uporabljajo zelo pogosto. Tako ugotavljamo, da so ucenci, ki
uporabljajo racunalnike za posamezno predmetno podroc¢je dnevno, dosegli na

testih iz matematike in naravoslovja najnizje dosezke.

Raziskava PISA 2006 je vkljuCevala tudi poseben sklop vprasanj za dijake, ki se

je nanasal le na pogostost in spretnosti uporabe IKT. To nam je omogocilo, da
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smo analizirali in povezali IKT-pismenost dijakov z dosezki na testih iz
matemati¢ne, naravoslovne in bralne pismenosti. Ugotavljamo, da se zelo
pogosta uporaba internetnih dejavnosti z dosezki vec¢inoma povezuje negativno,
pozitivno pa se povezuje zahtevnejSe delo z racunalnikom (npr. pisanje

programov) in uporaba izobrazevalnih programov.

Ko smo analizirali dosezke ucencev in njihovo uporabo racunalnikov ter
IKT-pismenost, nismo iskali povezav med vzrokom in posledico - se pravi, ali
sama uporaba racunalnika dejansko vpliva na dosezek, predvsem smo se
osredotodili na povezanost teh dveh dejavnikov. Povezanost je sicer statisticno
znacilna, ni pa zelo mocna. Kot ze receno, v pricujo¢em delu na primer nismo
analizirali socialnih dejavnikov, ki pomembno vplivajo na dosezke ucencev, prav

tako pa vplivajo na dostop do IKT.

Razprave o uporabi IKT v izobraZzevanju temeljijo na razumevanju povezav med
Solo, poucevanjem, ucenjem in informacijsko komunikacijsko tehnologijo. Namen
IKT v Soli ni nadomescanje uciteljev pac¢ pa mora biti IKT podpora poucevaniju in
ucenju. Racunalniska tehnologija mora postati sredstvo, s katerim bodo ucitelji

ucinkovitejsi in bodo dosegali vec svojih ciljev (Newhouse 2002b).

Ceprav v pricujoCi monografiji nismo obravnavali nekaterih drugih dejavnikov, ki
so pomembni za dosezke ucencev lahko recemo, da se v Sloveniji skozi uporabo
IKT uresniCuje strategija vsezivljenjskosti ucenja. Kljub vsemu pa je treba
poudariti, da analize predstavljene v delu kaZejo, da odnos vodstva Sol do IKT ni
vedno vzpodbuden, da IKT Se ni izkoriS¢ena do te mere, da bi imela vedji vpliv
na dosezke ucencev, in da je potreba po sistemskem izobraZzevanju uciteljev s

podrocja ucinkovite pedagoske uporabe IKT velika.
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